UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
TESE DE DOUTORADO

NATALIA RODRIGUES MENDES

Experiéncias com feminismos em escolas do Rio de Janeiro:

reconfiguracoes curriculares insurgentes.

Linha de Pesquisa: Curriculo, Docéncia e Linguagem
Orientadora: Prof®. Dr®. Carmen Teresa Gabriel

RIO DE JANEIRO

2017-2021



RODRIGUES MENDES, NATALIA
RM538e Experiéncias com feminismos em escolas do Rio de
Janeiro: reconfiguracdes curriculares insurgentes. /
NATALIA RODRIGUES MENDES. -- Rio de Janeiro, 2021.
189 f.

Orientadora: CARMEN TERESA GABRIEL.

Tese (doutorado) - Universidade Federal do Rio
de Janeiro, Faculdade de Educagéo, Programa de P6s
Graduagao em Educacéo, 2021.

1. CURRICULO. 2. FEMINISMOS. 3. EDUCAGAO. I.
GABRIEL, CARMEN TERESA, orient. Il. Titulo.

Elaborado pelo Sistema de Geragdo Automatica da UFRJ com os dados fornecidos
pelo(a) autor(a), sob a responsabilidade de Miguel Romeu Amorim Neto - CRB-7/6283.




Universidade Federal do Rio de Janeiro
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas
Faculdade de Educacao
Programa de Pds-Graduagao em Educacao
ATA DA SESSAO DE DEFESA DE TESE

DOUTOR EM EDUCACAO

Aos 30 dias do més de junho de 2021, as 14.00h, com base na Resolucdo CEPG n°
01/2020, reuniu-se em sessao remota e que foi gravada a Banca Examinadora da Tese
intitulada Experiéncias com feminismos nas escolas do Rio de Janeiro:
reconfiguragoes curriculares insurgentes de autoria da doutoranda Natalia Rodrigues
Mendes (participacao por videoconferéncia), candidata ao titulo de Doutor em Educacao,
turma 2017 do Programa de Pods-Graduacdao em Educacdo da Universidade Federal do
Rio de Janeiro. A Banca Examinadora, constituida pela Professora orientadora Prof(a). Dr(a).
Carmen Teresa Gabriel Le Ravallec (UFRJ - participacao por videoconferéncia), Prof(a).
Dr(a). Giovana Marafon (UERJ] - participacao por videoconferéncia), Prof(a). Dr(a) Miriam
Soares Leite (UERJ - participacdo por videoconferéncia), Prof(a). Dr(a). Iris Verena Oliveira
(UNEB- participacao por videoconferéncia) e Prof. Dr. Thiago Raniery (UFRJ - participacao
por videoconferéncia), considerou o trabalho:

( X ) Aprovado(a) () Aprovado(a) com recomendagdes de reformulagao
() Reprovado(a)

Eu, Carmen Teresa Gabriel Le Ravallec, Presidente da Banca, lavrei a presente Ata que
segue por mim assinada no verso, representando todos os membros da Banca Examinadora
e o candidato(a).

A banca destaca a relevancia politica da tese e a qualidade dos desenvolvimentos tedricos
apresentados. Sublinha também a coragem e a atualidade dos estudos realizados, a pertinéncia
do caminho metodoldgico e a riqueza do campo empirico produzido e analisado. Por fim ,
destaca igualmente a consisténcia a defesa. Recomenda a publicacdo na integra e/ou em

artigos das areas envolvidas.




Continuacao da Ata de Defesa de Tese da doutoranda Natalia Rodrigues Mendes,

realizada em 30 de junho de 2021.

Prof(a). Dr(a). Carmen Teresa Gabriel Le Ravallec (UFRJ)
Prof(a). Dr. Thiago Raniery (UFRJ)

Prof(a). Dr(a). Iris Verena Oliveira (UNEB)

Prof(a). Dr(a). Giovana Marafon (UERJ)

Prof(a). Dr(a). Miriam Soares Leite (UERJ)

Natalia Rodrigues Mendes — candidata

Come fuc G

nome completo do orientador (UFRJ)

Presidente da Banca




AGRADECIMENTOS

Quero comecar agradecendo as interlocutoras da tese pela generosidade de compartilharem

suas ricas experiéncias comigo. A vocés, minha mais profunda gratidao.

Agradeco imensamente a querida orientadora Carmen Teresa Gabriel pela acolhida desde o
inicio dessa jornada. Sua genialidade e paixdo pelo conhecimento foram um bélsamo em

todos esses anos. Obrigada por apoiar meus voos loucos.

Agradego aos queridos companheiros do GECCEH pela parceria, pelas trocas estimulantes,
pelas risadas e por tornarem essa trajetoria mais leve. Encontrar vocés todas as quartas-feiras

foi a coisas mais prazerosa desse percurso.

Agradego aos companheiros da escola Georg Pfisterer com os quais compartilho desde 2012
essa jornada tao desafiadora quanto bonita do magistério. Nossas ricas trocas diarias no chao
da escola e nas ruas durante as greves de 2013 e 2014 me instigaram a mergulhar fundo nas

reflexdes sobre o campo do curriculo.

Agradecgo a todos os companheiros do PPGE. Um agradecimento especial a querida amiga
Warley, mulher de fibra e ativista da educagdo a quem admiro profundamente. Ao querido
Thiago Ranniery, garoto prodigio que me acolheu com tanta gentileza desde que nos
conhecemos. Suas aulas provocativas me levaram além. Conhecer vocé e toda a galera do
BAFO foi um imenso presente. Agradego a querida Cinthia pelas trocas e pelo afeto durante
meu estagio supervisionado. Agradeco ao professor Fred, a professora Ana Maria Monteiro, a
querida Teresa, a professora Rosana Heringer. Um grande abrago pra querida Sol a quem eu

desejo todas as coisas boas da vida.

Agradeco a professora Giovanna Marafon pelas contribui¢des durante o processo de
qualificacdo da tese e por topar participar da banca de defesa. Assim como agradego as
professoras Claudia Miranda, Iris Verena Santos de Oliveira, Miriam Soares Leite ¢ Nastassja
Pugliese. Obrigada pela leitura atenta, pela generosidade e pelas criticas e contribuigdes que

trouxeram na defesa da tese.



Agradeco ao meu pai e minha mae amados pelo carinho da vida inteira. Ao meu irmao Janior

¢ a minha irma Juliana pelas maos que jamais se soltam, mesmo na tempestade. Amo voces.

Kika, Euge, Denise, F€, Ana, Flavia, Luci, Fernanda, Taty, Rodros, Paulo Hamilton e Paula,
obrigada pela amizade de tantos anos e pelas palavras de apoio nessa caminhada. A vida ¢

melhor com vocés.

Agradeco a minha segunda familia, Lari, Gi, Ré e Rachel. Esse grupo de mulheres

superpoderosas e admiraveis.

A Yara, minha terapeuta de tantos anos, minha profunda gratidio pela caminhada de

crescimento que me trouxe até aqui.

Por fim, agradeco ao meu companheiro Alé, parceiro da vida e dos sonhos. Com vocé sou

mais e além.

A Coordenacio de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES),pelo

apoio financeiro.



Resumo

Este estudo propde analisar as formas como os feminismos vém tensionando os
curriculos em escolas publicas e privadas da cidade do Rio de Janeiro. Trabalho com a
hipotese de que as experiéncias dos sujeitos com feminismos nos curriculos produzem
tensdes e deslocamentos que extrapolam os campos nos quais essas questoes tendem a
serem pensadas. Em didlogo com as contribuicdes teoricas dos estudos feministas no
Brasil, ¢ possivel interpretar a interface curriculos-feminismos como um campo
discursivo de agdo que envolve ndo apenas organizagdes estruturadas, mas sujeitos
individuais e coletivos, lugares sociais culturais e politicos, no qual a internet ocupa
lugar estratégico para a horizontalizagdo, descentramento, e o investimento na
capacidade de autonomia e de inven¢do que configuram esse momento dos
feminismos na sociedade brasileira. Nessa perspectiva, a pesquisa explora as narrativas
de sujeitos que habitam os territdrios curriculares no didlogo com teorias produzidas
pelo campo discursivo dos feminismos de forma a investir em leituras politicas do
curriculo que produzam desestabilizacdes de sentidos historicamente hegemonizados
no campo educacional, expandindo assim, o campo do reconhecivel na teoria

curricular.

Palavras-chave: Teorias de Curriculo, Campo discursivo de agdo dos feminismos,

Experiéncia, Narrativas de si.



Abstract

This study proposes to analyze the ways in which feminisms have been straining the curricula
in public and private schools in the city of Rio de Janeiro. I work with the hypothesis that the
experiences of the subjects with feminisms in the curricula produce tensions and
displacements that extrapolate the fields in which these issues tend to be thought. In dialogue
with the theoretical contributions of feminist studies in Brazil, it is possible to interpret the
curricula-feminisms interface as a discursive field of action that involves not only structured
organizations, but individual and collective subjects, cultural and political social places, in
which the internet occupies a strategic place for the horizontalization, decentralization, and
the investment in the capacity of autonomy and invention that configure this moment of
feminisms in brazilian society. In this perspective, the research explores the narratives of
subjects that inhabit the curricular territories in dialogue with theories produced by the
discursive field of feminisms in order to invest in political readings of the curriculum that
produce destabilizations of meanings historically hegemonized in the educational field, thus

expanding the field of the recognizable in curriculum theory.

Keywords: Curriculum theories, Feminisms' discursive field of action, Experience, Narratives

of self



Cantamos porque chove sobre o sulco

e somos militantes desta vida

¢ porque nao podemos nem queremos

deixar que a cang¢do se torne cinzas (Mario
Benedetti).



Amar a vida e o destino, amar o mundo € o
que nos salva para exorcizar a serpente do
niilismo e da distopia que entrou pela nossa
boca. Nietzche aconselhava morder a cabecga
dessa serpente e cuspi-la longe!

Nao existe nenhum valor superior a vida. S6
podemos julgar o mundo do ponto de vista
da vida, ndo existe mais nada superior a isso!

Radical, alegre e tragico! (Ivana Bentes)



We have joy and freedom on our side and
that’s why we will eventually win (Judith
Butler).
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Introducio

O mundo que os conservadores querem destruir, o mundo gay e lésbico, o mundo
trans, o mundo feminista, ja ¢ muito poderoso. Eles ndo tém nenhuma chance de
destrui-lo. E eles realmente sabem que nao apenas ¢ muito poderoso, como esta se
tornando mais poderoso, esta se tornando mais aceito, e quanto mais aceito ¢, com
mais raiva eles ficam. Mas o que vemos agora, nesse conservadorismo sexual
contemporaneo, ou o que podemos entender como politica sexual reaciondria, ¢ um
esfor¢o para nos levar de volta a um mundo que nunca mais voltara. E ¢ nisso que eu
acredito. Entdo nao devemos nos preocupar com a reversdo de todos os nossos
passos. Eles estdo tentando, mas eles ndo vdo vencer...(JUDITH BUTLER, 2017).

Essa tese nasce do desejo de pensar experiéncias com feminismos nos curriculos. Meu

ativismo e minha paixdo pelos debates tedricos do campo feminista me instigaram a olhar

para as formas inventivas como feminismos vém tensionando os espacos escolares. Enquanto

a ideia da tese ainda se desenhava pra mim, mobilizavam-me de um lado os debates que

privilegiam o enfoque sobre as ameacgas reais que pairam sobre as escolas brasileiras nos

ultimos anos, onde grupos conservadores empenham-se em desqualificar a ciéncia ao

equipararem conhecimento a opinido, promovem ataques a profissdo docente e buscam

impedir debates sobre género e sexualidade nos curriculos. A pensadora do campo curricular

Marlucy Paraiso (2019) fala sobre o menosprezo a ciéncia que parte de grupos de interesse

que ocupam lugares de poder na sociedade brasileira:

O programa reacionario em curso manipula informagdes, faz desacreditar
nos dados e nas teorias, desqualifica temas, espalha fake news. Com esses
procedimentos, busca fechar o processo de significacdo. Trata-se de um
investimento feito para que suas opinides, suas noticias falsas, suas mentiras
e seus achismos sejam recebidos e multiplicados como verdadeiros
(PARAISO, 2019, p. 1420).

Marcielly Moresco atribui o inicio de um panico moral 'em torno das sexualidades

com a criagdo do programa ‘Escola sem Homofobia em 2011 que buscava oferecer subsidios

aos docentes com materiais de apoio sobre o tema da diversidade de género e sexual, o que

1

No texto classico ‘Pensando o sexo’ a tedrica Gayle Rubin (RUBIN,2017) vai descrever o processo de
crescimento das perseguicdes e perdas de direitos de minorias sexuais nos Estados Unidos. Em 1977 no
condado de Dade, Flérida a campanha de revogacdo do estatuto de direitos dos gays cujo lema era
‘Salvemos nossos filhos’ que buscava alertar para uma suposta “ameaca de recrutamento homossexual,” vai
deflagrar uma onda de violéncia onde a oposicdo conservadora buscara iniciativas legais contra as minorias
sexuais. Nesse contexto de forte oposicdo conservadora com relagdio a temas como aborto,
homossexualidade e sexo antes do casamento, as tematicas da educacado sexual e dos curriculos nas escolas
puiblicas vao assumir lugar de prioridade entre as pautas destes grupos conservadores. A pesquisadora Janice
Irvine (IRVINE, 2002) busca apresentar as disputas em torno da educagdo sexual em escolas publicas nos
Estados Unidos e o seu lugar estratégico para a regulagdo da moralidade sexual por meio do controle do
discurso sobre sexo. Segundo Irvine, o panico de que os discursos sobre sexualidade possam desencadear o
caos social tem mobilizado a criacdo de projetos que buscam regular os discursos sobre sexualidades. Nesse
processo, a educacao sexual nas escolas ocupa lugar central de investimento destes grupos conservadores.
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gerou controvérsia no Congresso Nacional fazendo com que o programa fosse vetado pelo
Governo Federal. Em 2014 o Congresso Nacional suprimiu do texto final do Plano Nacional
de Educacdo (PNE) os trechos em que género, orientacdo sexual e sexualidade eram
mencionados. No ano de 2017 o Ministério da Educacdo (MEC) retirou da Base Nacional
Comum Curricular todos as vezes em que a palavra ‘género’ aparecia no documento, além dos
trechos que faziam alusdo ao respeito pela orientagdo sexual.

Um dos grandes representantes desse recrudescimento conservador voltado ao campo
educacional ¢ o movimento politico Escola Sem Partido/ ESP. Criado em 2004 ele se
apresenta como um movimento apartidario, entretanto se constitui como associacao
ideologica articulada a membros do legislativo, judicidrio e executivo apresentando
anteprojetos de lei para assembleias legislativas e camaras municipais que propdem construir
mecanismos de monitoramento das atividades das escolas, controlando as atuacdes de
docentes e os usos de materiais didaticos que ndo estejam de acordo com as convicgdes de
estudantes e responsaveis. Em seus projetos de lei ddo grande énfase as questdes de género e
sexualidade nas escolas propondo intervengdes austeras que ameacam claramente a
autonomia das escolas e das/dos docentes perante os interesses particulares de estudantes e
responsaveis (FREITAS, MENDES, 2018). Nas palavras de Moresco:

Essa agitacdo resultou do panico moral estabelecido em torno das questdes
de género na educagdo e ficou amplamente conhecida como um movimento
de luta contra a “ideologia de género” nas escolas (Seffner, 2016), expressao
essa que tem sido usada predominantemente por conservadores e
neofundamentalistas no Brasil para se referir a qualquer abordagem que
envolva nogdes de sexualidades e género (MORESCO, 2019, p. 275).

Essa onda conservadora que estamos testemunhando nos ultimos anos e tem as escolas

como um dos seus alvos centrais, se insurge claramente como resposta as conquistas e
avangos do campo progressista contextualizado pelo antropdlogo Sérgio Carrara como
“processo de cidadanizacdo de diferentes sujeitos sociais” em meio a lutas por direitos civis e
protecdo social, lideradas por grupos feministas e LGBTQIA+ (CARRARA, 2015). Como ja
dissemos anteriormente (GABRIEL;MENDES, 2020), esses ataques denotam o lugar
politicamente estratégico da docéncia, do conhecimento cientifico e do curriculo nas disputas
travadas em nossa contemporaneidade.

Aceitando a provocacdo de Judith Butler, quando entrevistada pelo canal TV
Boitempo, expressa na citagdo escolhida como epigrafe deste texto, entendemos que as
demandas de diferenga formuladas por esses movimentos sociais que interpelam a institui¢ao

escolar se inscrevem em um movimento irreversivel e potente que, por mais que forgas
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conservadores e retrogradas que participam dessas lutas, em nosso presente, tentem frea-lo,
elas estdo fadadas ao fracasso, reduzidas a ocupar o lugar de uma resisténcia ingloria que
cresce proporcionalmente ao fortalecimento politico de outros coletivos até entdo
considerados marginais e subalternos.

Resultado de lutas historicas e intensas, esse fortalecimento das chamadas 'minorias' se
faz hoje, segundo Butler, pelo seu reconhecimento e pela sua aceitacdo cada vez mais ampla
e irrestrita por diferentes grupos sociais, produzindo efeitos de esgarcamento de uma
normatividade até época recente hegemonica.

Mesmo com todas as investidas conservadoras que tentam a todo o custo controlar os
vazamentos nos curriculos, autoras do campo educacional (FRANCA,FELIPE,2017;
PARAISO,2019) chamam atencdo para as (re)configuragdes curriculares que mobilizam
“conhecimentos produzidos pelos estudos feministas, de género e queer nas ultimas
décadas”(PARAISO, 2019, p. 1417).

A essas leituras, se somam percepg¢des que buscaram dar énfase as formas como
feminismos vém tensionando as escolas por meio de agenciamentos discentes. Uma matéria
publicada no Jornal O Globo em 20 de maio de 2019 fala do crescimento do numero de
coletivos feministas em escolas publicas e privadas do Rio de Janeiro que segundo a jornalista
Leda Antunes® se inscreve no contexto amplo que engloba as manifestagdes de 2013 no
Brasil, as mobilizagdes feministas e o processo das ocupagdes secundaristas nos anos de 2015
e 2016.

Ao analisar a mobilizagdo politica da juventude, a cientista social Paula Alegria Bento
afirma que “as lutas pela afirmagdo de identidades minoritarias (homo, bi, transexual) e
também as suas constantes reinvengdes lancam luz sobre uma cena juvenil e contemporanea
de ressignificagdes e novas apropriagdes, de termos e de comportamentos” (BENTO, 2016, p.
18). A formacao de Coletivos feministas que em diversas instituicdes de ensino publicas e
privadas funcionam como espacos de “acolhimento, conforto, amizade, confianca e didlogo
entre os estudantes” (BENTO, 2016, p. 99) vém tensionando os territorios escolares ao
reivindicarem participacdo discente no debate sobre a criagdo de uma politica institucional de
género e diversidade sexual, ao se mobilizavam em torno de questdes que atravessam os
cotidianos das escolas, tensionando inclusive as organizacdes tradicionais do movimento

estudantil com a reivindicacdo da inclusdo das Frentes LGBT e de mulheres nos grémios.

2

https://oglobo.globo.com/celina/inspiradas-pelo-feminismo-alunas-criam-coletivos-em-suas-escolas-

23671522?fbclid=IwAR2Lg aNaSOIW460k03g5m7pRxWyVNO1XPrdJL.v_d1Hf8d-Guhl.PsJAz6kw


https://oglobo.globo.com/celina/inspiradas-pelo-feminismo-alunas-criam-coletivos-em-suas-escolas-23671522?fbclid=IwAR2Lg_aNaSOlW460k03q5m7pRxWyVN01XPrdJLv_d1Hf8d-GuhLPsJAz6kw
https://oglobo.globo.com/celina/inspiradas-pelo-feminismo-alunas-criam-coletivos-em-suas-escolas-23671522?fbclid=IwAR2Lg_aNaSOlW460k03q5m7pRxWyVN01XPrdJLv_d1Hf8d-GuhLPsJAz6kw

14

Hé ainda as analises que debrucaram-se sobre os contextos recentes das ocupagdes
estudantis em escolas do Brasil entre os anos de 2015 e 2016 (MARAFON,
2017;LEITE,2017) que denotam um amplo processo de ressignificacdo de demandas
politicas, produ¢do de novas linguagens e formas de organizagao coletiva que dialogam com o
cenario politico da segunda década do século XXI no Brasil e em outras partes do mundo.

As ocupagdes secundaristas em escolas do estado de Sao Paulo em 2015 mostraram
sua forca ao fazerem recuar o projeto do governo do estado de Sdo Paulo que previa o
fechamento de centenas de escolas do estado. No ano seguinte acompanhamos as centenas de
ocupagdes em escolas brasileiras como resposta ao projeto do governo do na época presidente
da Republica Michel Temer de congelar os gastos publicos por vinte anos. Diversas pesquisas
j& produzidas sobre as ocupacdes deram énfase aos efeitos desses processos que estdo pra
muito além das motivagdes que deram origem as ocupagdes, produzindo verdadeiros
laboratorios politicos nos quais os espacos-tempo da escola foram ressignificados. Esse
campo paralelo das ocupagdes (ALVAREZ,2014) em diversos momentos esteve claramente
articulado ao campo discursivo dos feminismos. Minha hipotese ¢ que esses processos nao se
perderam no tempo e no espago, mas deixaram marcas e rastros que podem ser sentidos até
hoje em diversos contextos de experiéncias educativas nas escolas.

O enfoque dessa tese busca portanto unir esforcos com as pesquisas que privilegiam
andlises focadas nos agenciamentos dos sujeitos nas escolas. Trata-se de uma escolha politica
que privilegia o lugar dos curriculos como territérios de inveng¢do de vidas viviveis
(BUTLER, 2018) nas escolas, onde sujeitos que a habitam ndo estdo apenas em posicao de
‘resistir’ as investidas conservadoras que tentam frear a todo o custo os fluxos nos curriculos,
mas a ‘existir’ nos curriculos. Dessa forma, empresto ao campo opositor o lugar da
‘resisténcia ingloria’ para afirmar o lugar da ‘existéncia’ dos sujeitos nos curriculos escolares.

Busquei portanto explorar ao longo dos capitulos as formas inventivas como o0s
feminismos vém tensionando os curriculos de escolas na cidade do Rio de Janeiro nas
experiéncias dos sujeitos que habitam esses espacos. Me fundamento na nog¢do de ‘campo
discursivo dos feminismos’ cunhada por Sonia Alvarez (2014) em substitui¢do a nogao de
‘movimentos feministas’ dada a sua poténcia para as leituras sobre agenciamentos feministas
que ndo se reduzem ao formato de coletividades ou grupos organizados. Trabalho com a

hipotese de que os tensionamentos que os feminismos produzem nas escolas ndo constituem
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um caminho de mado unica, uma vez que as invengdes feministas nos curriculos também
produzem efeitos sobre o campo mais amplo dos feminismos.

Dediquei-me em um primeiro momento a historicizar o campo discursivo dos
feminismos contemporaneos no Brasil e o campo paralelo das ocupagdes nas escolas
brasileiras entre 2015 e 216. Minha proposta nao foi esgotar estes debates, mas tragar um
panorama mais amplo sobre alguns aspectos da cena politica recente onde entendo que as
experiéncias de minhas interlocutoras estdo inseridas, chamando atencao pra alguns elementos
que considero importantes para a compreensdo das formas como os agenciamentos vém
reconfigurando os curriculos em escolas do Rio de Janeiro. No segundo capitulo trago o
percurso da construcdo da pesquisa e nos demais capitulos mobilizo as narrativas de minhas
interlocutoras de forma a explorar suas poténcias para o esgarcamento do campo do
reconhecivel (BUTLER,2018) nos curriculos.

Esse um ano e trés meses de escrita da tese coincidem com o momento em que
mergulhamos juntos na experiéncia mais louca de nossas vidas. Uma realidade que supera
muitos filmes de ficcdo e apocalipse zumbi. De todos os cenarios possiveis que eu poderia
imaginar para o momento da escrita, uma pandemia que coincide com o momento em que a
nave Brasil estd desgovernada, ¢ algo que nem a mente mais imaginativa teria a capacidade de
prever. Manter-me firme em meu proposito de enfatizar a dimensdo da vida nas escolas,
enquanto o mundo ao redor da minha escrivaninha parecia ruir, foi um desafio. Cuspir longe a
serpente do niilismo pra deixar vazar no texto a pulsdo de vida que emana das narrativas de
minhas interlocutoras, foi uma das coisas mais dificeis que fiz na vida até hoje. Entretanto,
busquei manter o leme apontado na mesma dire¢do por rebeldia ou necessidade, ainda que em
muitos momentos tenha sido necessario ‘dangar no escuro,” como nos sugere a cangdo de
Bruce Springsteen que compds a trilha sonora dos meus dias*,ou repetir como um mantra a
fala de Judith Butler cuja epigrafe abre essa introducao. “Nossos passos nao serao revertidos!”

foi a frase que me acompanhou da primeira a Gltima linha dessa tese. Ainda estamos aqui.

3 https://www.youtube.com/watch?v=x71fzARGXGw
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I - Campos discursivos de acao: entre feminismos, ocupacoes e curriculos.

Mantenho-me comprometida a examinar as multiplas influéncias na construgado do
“self” com/ em seus contextos autobiograficos e simultancamente relacionais. Esses
estudos obviamente devem incluir analises de eventos, for¢as e discursos historicos,
sociais, politicos e culturais que constituem, estruturam e influenciam iteragdes
daquele proprio “self” - incluindo, paradoxalmente, aqueles aspectos que ndo podem
nunca ser inteiramente conhecidos (MILLER, 2014, p. 2056).

Neste capitulo, parto da noc¢ao de ‘campos discursivos de a¢do’ (ALVAREZ,2014),
para tracar um panorama sobre os feminismos no Brasil contemporaneo e suas articulagdes
com as experiéncias politicas das ocupagdes secundaristas em escolas brasileiras entre 2015 e
2016. Entendo esses processos como momentos de ressignificagdo de demandas politicas, de
producao de novas linguagens e da emergéncia de outras formas de organizagao coletiva cujos
efeitos ainda podem ser sentidos. Sem a pretensao de dar conta da complexidade que constitui
esses dois campos, meu objetivo ¢ trazer algumas nuances desses processos por meio das
analises de autoras que se dedicaram a compreender a riqueza politica que conforma esses
campos que em diversos momentos estiveram claramente em didlogo. Ao conferir relevancia
aos processos de ocupagdes das escolas, busco introduzir as experiéncias com feminismos nos
curriculos em um contexto amplo de politizacdo dos territorios escolares, destacando a sua
importancia para andlises sobre experiéncias estudantis nas escolas. No ultimo tdpico desse
capitulo fago uma abordagem sobre curriculos que busca justificar as formas como as

narrativas de minhas interlocutoras foram exploradas ao longo da tese.

1.1 - “Campos discursivos de acao dos feminismos plurais”

Como nos lembram Gomes e Sorj (2014), tornou-se comum a constru¢cdo de uma
narrativa historica dos feminismos que busca dividi-los em “ondas” delimitando
temporalmente cada uma delas e atribuindo certas caracteristicas marcantes do ponto de vista
da concepgao e pratica politica:

Assim, para o Brasil, sdo apresentadas, em geral, trés grandes ondas. Na
primeira, compreendida entre o final do século XIX e a 2* Grande Guerra,
mulheres se organizaram em torno da conquista de direitos fundamentais,
como o voto, educacdo, ingresso em carreiras consideradas masculinas e
condigbes dignas de trabalho. A segunda onda deflagrada no bojo da
contracultura dos anos 1970, marca a consolidagdo do feminismo enquanto
movimento politico e a producdo tedrica sobre a opressdo feminina em
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didlogo com a militancia politica (Heilborn e Sorj, 1999). “Nosso corpo nos

pertence” e “o pessoal ¢é politico” foram bandeiras desta fase,
frequentemente rememorada como uma espécie de “época de ouro” do
feminismo. A terceira onda, mais imprecisamente localizada no final da
década de 1980, marca um momento de renovacao teodrica e de proliferacdo
de diversas categorias identitarias de mulheres (Piscitelli,2002;Pint0,2003).
A unidade do feminismo, construida pelo discurso da opressdo comum das
mulheres nas sociedades dominantemente patriarcais, ¢ contestada.
Inaugura-se uma noc¢do de multiplas opressdes, notadamente aquela que
emerge das desigualdades raciais. Ao discurso binario simples que opunha
mulheres e homens se sobrepdem outras oposigdes binarias, sobretudo entre
mulheres brancas ¢ negras do Sul ¢ do Norte (GOMES, 2018, p. 15).

A divisdo dos feminismos em “ondas” se mostra problematica em alguns aspectos. O
primeiro deles € que essa compartimentagdo produz a ideia de uma ‘“substituicdo de
feminismos, no qual o anterior se esvai e ¢ sucedido por um novo”’(GOMES e SORJ, 2014, p.
436), radicalizando as diferencas entre as chamadas “ondas” e apagando seus aspectos de
continuidade, ao mesmo tempo que produz uma falsa ideia de progresso do movimento.

Essa divisao forja uma no¢do de homogeneidade de pensamento em cada periodo,
elegendo determinadas particularidades que diferenciam cada um deles, conferindo uma
nocdo de harmonia que nunca existiu na trajetoria dos feminismos, seja no Brasil ou em
qualquer lugar do mundo, ao mesmo tempo que silencia uma série de expressdes que nao se
acomodam a essas representacdes.

Hemmings (2009) faz uma critica feroz a ideia da divisdo do movimento em ondas,
argumentando que a consequéncia dessa compartimentacdo ¢ a fixacdo de autoras e
perspectivas em décadas especificas. Gomes e Sorj (2014) chamam atengdo para a falsa ideia
de neutralidade que essa nomeag¢do produz. Nomear ¢ um ato de poder que envolve
silenciamentos, apagamentos de sujeitos, grupos e caracteristicas, em nome da
hegemonizacdo de determinadas abordagens e protagonistas que passam a ser compreendidas
como representantes de cada um destes periodos.

A cientista politica Sonia E. Alvarez (2014) propde uma nova linguagem conceitual e
um novo aparelho interpretativo pra pensar sobre os feminismos no Brasil e na América
Latina. No lugar de falar em ‘movimentos feministas,” a autora sugere a expressao ‘campos
discursivos de agdo dos feminismos’ na sociedade brasileira. Essa linguagem conceitual ¢
potente para a superacao dos problemas criados pela periodizacao dos feminismos em ondas.
Além disso, essa leitura abarca outras formas de agéncia que nao se acomodam a um modelo

de organizagdo estruturada. Mais do que organizacdes estruturadas em torno de uma
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determinada finalidade, esses campos discursivos de acdo envolvem atoras/res coletivos e
individuais, lugares politicos, culturais e sociais.

Do ponto de vista da reflexdo proposta nessa tese, a no¢gdo de campo discursivo
defendida por Alvarez (2014) é potente porque possibilita pensar a escola e os curriculos
escolares como imersos nestes campos discursivos. Trata-se assim, nao apenas afirmar que os
debates que esses campos vém produzindo interpelam as escolas e os curriculos escolares,
mas também para fazer a defesa de que as recomposicdes curriculares que vém acontecendo
em escolas do Rio de Janeiro, também produzem efeitos sobre esses campos, extrapolando os
territorios nos quais estas questdes tendem a ser pensadas.

As disputas e embates em torno de defini¢des sobre “pertencimento” e “legitimidade”
sdo elementos discursivos que compdem estes campos (ALVAREZ,2014). A consagragdo de
determinadas autoras, discursos e vertentes, em detrimento de outras vertentes e autoras, faz
parte deste processo sempre contingente, produzindo a hegemoniza¢ao de discursos que
garantem a determinados sujeitos, o acesso ao microfone publico e aos recursos materiais e
culturais. Esses campos estdo permanentemente marcados por desigualdades e relagdes de
poder e as suas reconfiguragdes sao resultados das alteragdes “nas aliangas e disputas internas
e das transformagdes nas coligacdes e conflitos com outros campos movimentistas”
(ALVAREZ, 2014, p. 20). Pessoas, praticas e discursos se articulam em malhas dentro destes
campos de maneira formal e informal. Alvarez afirma:

que esses espacos discursivos, em si mesmos, constituem formacdes
nitidamente politicas nas quais a cidadania ¢ construida e exercida, os
direitos sdo imaginados, ¢ ndo s6 demandados, as identidades e necessidades
sdo forjadas e os poderes e os principios sdo negociados e disputados
(ALVAREZ, 2014, p.19).

Partindo desta nova linguagem e aparelho interpretativo, a autora estabelece uma

revisdo interpretativa de trés momentos na trajetoria dos feminismos no Brasil e na América
Latina. O primeiro momento se consolidou por uma narrativa oficial que enquadra o
feminismo da década de 1970 no Brasil e América Latina em um lugar de resisténcia contra as
ditaduras, sempre em coletivos autdbnomos que “‘se manifestavam regularmente nas ruas pelo
fim da subordinagdo da mulher, pelo fim da ditadura militar, pela anistia e os direitos
humanos, pelo direito ao aborto, etc.”(ALVAREZ, 2014, p. 21).

A nocdo de “autonomia” ¢ enfatizada nessa narrativa como forma de marcar a
separagdo entre aquelas que se afirmavam como as representantes do movimento e aquelas

que eram lidas como “outras” mulheres que militavam em partidos de esquerda, mulheres
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pertencentes a organizagdes populares de mulheres vinculadas a Igreja e as feministas do
Norte, muitas vezes percebidas como burguesas, imperialistas. Alvarez (2014) chama atencao,
portanto, para o apagamento das heterogeneidades presentes no campo por meio da
constru¢do narrativa que elegeu um grupo especifico como representativo do feminismo na
década de 1970, forjando uma dicotomia que configura a gramatica politica daquele momento
em “luta geral-militdncia politica” em oposicdo a “luta especifica-militdncia autonoma”
(ALVAREZ, 2014, p. 22). A segunda se hegemoniza como o discurso legitimo dentro do
campo feminista.

Alvarez (2014) afirma que muitas daquelas mulheres que foram produzidas como o
“exterior constitutivo” (LACLAU, MOUFFE,2015) do movimento faziam parte dos campos
discursivos de acdo dos feminismos no periodo, uma vez que se identificavam com algumas
pautas do ideario feminista. J4 nesse momento, existiam aquelas que consideravam que o
discurso que havia se hegemonizado como representativo do feminismo era fortemente
marcado por uma feicdo heteronormativa, branca e das classes mais favorecidas. Esses
aspectos demonstram que a heterogeneidade ja era uma marca dos campos discursivos de
acao dos feminismos desde esse momento. Como afirma a autora:

ja no final dos anos 70, por exemplo, algumas mulheres militantes
articuladas no interior do movimento negro faziam as suas proprias reflexdes
sobre a subordinagdo da mulher, o feminismo, € a sua relagdo com o racismo
(ALVAREZ, 2014, p. 23).

Essa pluralidade, ja existente no campo discursivo dos feminismos da década de 1970,
se aprofundou com o processo de abertura e transi¢ao para a democracia representativa e para
o modelo neoliberal no final da década de 1980 e ao longo da década de 1990. A sociologa
Nubia Regina Moreira (MOREIRA, 2018) se refere a esse periodo como momento de
abertura de uma arena publica onde novos agentes coletivos projetam suas vozes € se
mobilizam, produzindo articulagdes multifacetadas entre associagdes como ONGs, igrejas,
sindicatos, universidades, profissionais liberais, entre outros.

Esse periodo costuma ser caracterizado pela narrativa oficial do feminismo como o
momento em que “o” movimento se institucionalizou (ALVAREZ, 2014), com o processo de
ingresso significativo de mulheres em muitas institui¢des que até entdo constituiam-se como
espagos majoritariamente masculinos. Momento no qual praticas e discursos feministas se

propagaram nos governos, nos partidos, universidades, na ONU, no Banco Mundial e “o

género — um dos discursos definidores do campo nesse momento...- passou a ser, no linguajar
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da ONU, “mainstreamed”, ou “transversalizado,” pelas instituicdes politicas” (ALVAREZ,
2014, p. 26).

As ONGS neste momento se transformaram nas instituicdes mais representativas do
movimento destacando-se como “as atoras mais visiveis (e mais controversas) nos campos
feministas brasileiro e latino-americano (e global) nos anos 1990” (ALVAREZ, 2014, p. 26),
ganhando hegemonia no espaco publico, realizando projetos, recebendo financiamento,
empregando pessoas, propagando discursos e produzindo conhecimentos que ganham os
holofotes no campo discursivo dos feminismos no periodo.

Dentro das disputas do campo, aquelas que passaram a se autodenominar “feministas
autonomas,” acusavam as ativistas de terem traido o movimento ao se institucionalizarem e,
segundo elas, se venderem ao patriarcado neoliberal (ALVAREZ, 2014).

Entretanto, as ONGS ndo eram as unicas atoras da época. Esse momento ¢ também
marcado por uma profusdo de coletivos e outras expressoes feministas:

Mesmo que muitas vezes efémeros e nem sempre politicamente visiveis,
quando ndo propositalmente reprimidos no contexto neoliberal, coletivos e
outras expressdes feministas menos estruturadas, tanto “autdbnomas” - como
os primeiros grupos Riot Grrls e agrupagdes feministas na cena anarco-punk
(Marques, 2013; Zanetti e Souza, 2008), como auto-organizados no interior
dos movimentos da juventude, como o hip-hop e o estudantil, dos sindicatos,
dos movimentos étnico-raciais, ou dos partidos -, como no caso dos
feminismos articulados dentro dos movimentos e sindicatos urbanos ¢ rurais
(Barbosa, 2013; Godinho, 1998; Magrini ¢ Lago, 2013; Silva, 2008),
continuaram a se estabelecer no Brasil e em outras partes da regido latino-
americana mesmo durante o auge da “ONGiza¢dao” (ALVAREZ, 2014, p.
27).

O Partido dos Trabalhadores e os movimentos populares que constituiam sua base

também se estabeleceram como atores relevantes dentro do campo nas décadas de 1980 e
1990. Os movimentos de mulheres negras neste momento, por meio do crescimento de foros
nacionais e internacionais de troca, ampliaram os feminismos negros, dando um carater cada
vez mais plural a estes campos discursivos de acdo dos feminismos (ALVAREZ, 2014).
Moreira (2018) vai abordar as singularidades e as demandas das mulheres negras
organizadas de forma autdbnoma ou institucional entre os anos de 1985 e 1995. Realizando

uma andlise a partir de narrativas de liderangas feministas negras* nas cidades do Rio de

Nas palavras da autora: “Construimos essa categoria em nossa pesquisa, observando a participagdo nos
principais foruns deliberativos das entidades e movimentos auténomos do feminismo negro e a indicagdo
apontada pelas proprias ativistas e que, durante a realizagdo das entrevistas, foi-se estabelecendo uma rede ao
mesmo tempo em que se observava, de posse de documentos de semindrios tanto nacional ou estadual, critério
de participagao e representatividade” (MOREIRA, 2018, p. 103)
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Janeiro e Sao Paulo a autora traca a trajetoria de formacao e fortalecimento dos movimentos
feministas negros no Brasil.

O movimento de mulheres negras — termo usado pela autora para se referir a uma fase
anterior & incorporagdo e identificacdo com os feminismos por parte de suas militantes -
emerge da interseccdo entre os movimentos negro e feminista no tensionamento destes
movimentos a partir das demandas produzidas a partir das especificidades das experiéncias de
mulheres negras na sociedade brasileira, cujas pautas incluiam a luta por direitos e melhoria
das condigdes de vida para essa parcela da sociedade (MOREIRA, 2018).

A autora afirma que essas organizagdes se constituem como um legado para a geracao
de jovens mulheres negras na contemporaneidade, chamando atencao para a “constituicdo do
sujeito politico mulher negra” (MOREIRA, 2018, p. 16) como uma das principais pautas
trazidas por elas.

As cidades do Rio de Janeiro e Sao Paulo configuram-se como os principais cenarios
de encontros, passeatas, semindrios, tanto regionais quanto nacionais, assim como locais de
institucionalizacdo de organizacdes dos feminismos negros, como ¢ o caso das ONGs Criola
no Rio e Geledes em Sao Paulo, evidenciando o carater majoritariamente urbano desses
movimentos (MOREIRA, 2018).

“E nesse cenario que o movimento de mulheres negras se constituird como mais uma
possibilidade discursiva no amplo espectro dos movimentos sociais da década de 80 no
Brasil’(MOREIRA, 2018, p. 58) que assumem um lugar mais abrangente de atua¢do no
cenario politico do pais. A pesquisa da autora (2018) reconhece, portanto, a presenca de
movimentos de mulheres negras desde a década de 1970 e que ganha folego nesse segundo
momento.

O III Encontro Feminista Latino-Americano realizado em Bertioga em 1985 ¢
considerado o marco das relagdes das mulheres negras com o movimento feminista, momento
no qual desponta nos campos discursivos feministas uma organiza¢do coletiva de mulheres
negras com o proposito de conquistar visibilidade politica. Ainda que identifique a
participagdo de mulheres negras em encontros anteriores, Moreira (2018) deseja chamar
atencdo para o momento de consolidacdo de um discurso feminista entre os coletivos de
mulheres negras que em anos anteriores vinham rejeitando essa identidade como bandeira de

luta’. Nas palavras da autora:

Algumas falas das mulheres entrevistadas por Nubia Moreira evidenciam essa rejei¢do da categoria “feminista”
como elemento autodefinidor da militdncia dessas mulheres negras.
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A proximidade do movimento de mulheres negras com o movimento
feminista apresenta alguns conflitos de ordem da condug@o das demandas
prioritarias, contudo, é o feminismo que vai dar sustentagdo politico-pratica
as organizag¢des das mulheres negras, “pois a mulher negra ao perceber a
especificidade de sua questdo, ela se volta para o movimento feminista como
uma forma de se armar de toda uma teoria que o feminismo vem construindo
e da qual estdvamos distanciadas”(BAIRROS, 1988) (MOREIRA, 2018, p.
75).

Inspirados pelas reflexdes produzidas nas lutas das mulheres ndo brancas do Canada,

Estados Unidos e Inglaterra que questionaram a no¢ao de uma identidade feminina universal,
forjada a partir de vivéncias e realidades de um grupo muito restrito de mulheres
majoritariamente brancas e de classe média, os feminismos negros brasileiros vao afirmar a
“mulher negra como uma moeda de representagdo politica no feminismo.” (MOREIRA, 2018,
p. 18). Nas palavras da autora:

Reforgo aqui o argumento da socidloga Lélia Gonzalez (1984) que dizia que
a experiéncia da discrimina¢do racial diferenciava o “feminismo negro” do
feminismo “ocidental” e impossibilitava a solidariedade na construgdo
fundada numa experiéncia histérica comum. E, entdo, com base no
argumento do silenciamento do sujeito mulher negra na histéria do
feminismo que emergem as narrativas de origem do feminismo negro. As
discordancias sobre a falta de espago politico das mulheres negras no
movimento feminista se colocam como vozes dissonantes que acreditam que
a origem do feminismo negro brasileiro nasce como uma resposta das
mulheres negras as multiplas opressdes que sobre eclas se abatem
(MOREIRA, 2018, p. 18).

A pesquisa de Moreira (2018) evidenciou que a identidade étnica/racial se instituiu

como atributo positivo que demarca a diferenciacdo das feministas negras, se constituindo
como elemento simbolico e pratico para a produgdo da representacdo politica das mulheres
negras dentro dos campos feministas.

Outro aspecto levantado pela analise da autora (2018) ¢ a constatacdo de que esse
movimento de construcdo de uma representacdo politica dos feminismos negros dentro do
campo mais amplo dos feminismos, teve como consequéncia “a defesa de uma entidade
homogénea mulher negra” produzindo um apagamento da diversidade de sujeitos que essa
categoria abarca. Nas palavras da autora:

O movimento de mulheres negras demarcava sua identidade (abstraindo
outros marcadores) por meio do contato e experiéncia de vida com o
racismo. Para efeito de comprovagdo, a pele negra e¢/ou a identidade politica
negra, condig@o inscrita no corpo e na militdncia se constituiam como sinal
distintivo e demarcador da posi¢cdo de mulher negra que, em contraste com
as feministas brancas, determinava a diferenca (MOREIRA, 2018, p. 83).
Algumas das interlocutoras da autora argumentaram que ainda que as mulheres negras

daquele periodo estivessem mobilizadas no combate ao racismo, suas vivéncias eram
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atravessadas por outros marcadores que conferem a essas experiéncias tragos de
singularidade. Dessa forma, no processo de constru¢do de uma identidade representacional
dentro dos campos discursivos dos feminismos entre o final da década de 1980 e a primeira
metade da década de 1990, a “identidade universal mulher negra” se fortaleceu as custas do
silenciamento dos conflitos em torno de questdes como sexualidade, religido, formagao
escolar, condigdes sociais, entre outras (MOREIRA, 2018). A constru¢do de uma
representacdo coletiva das mulheres negras nos campos discursivos dos feminismos sera
negociada, portanto, dentro do binomio identidade e diferenca e as cisdes presentes nestes
campos serao decorréncia desses processos de negociacoes (MOREIRA, 2018).

Nesse movimento, ela chama atencdo para a constituicio do bindmio autonomia
versus institucionalizagdo que vai definir as organizacdes de mulheres negras do periodo
analisado, cujas caracteristicas seriam no caso das organizagdes autonomas, a auséncia de
sede propria, inexisténcia de estatuto e a ndo vinculagdo a nenhum 6rgao governamental e no
caso das institucionalizadas sua constituicdo em ONGs em sua maioria.

Na mesma linha da andlise produzida por Alvarez (2014) que chamou aten¢do para o
protagonismo das ONGs dentro dos campos discursivos dos feminismos no Brasil neste
segundo momento, Moreira afirma que as ONGs de mulheres negras ganharam um lugar de
prestigio diante das organizagdes de mulheres negras ndo institucionalizadas. “Tais entidades
ndo governamentais estabeleceram as novas formas de experiéncia politica nos anos 90, e
tiveram legitimidade para responder e se posicionarem frente as questdes especificas de
mulheres negras”(MOREIRA, 2018, p. 26).Muitas criticas pairavam sobre o processo de
institucionalizacdo dos feminismos negros neste momento:

A institucionalizagdo do movimento de mulheres negras, particularmente no
Rio de Janeiro e Sdo Paulo, gera um conflito que pode ser caracterizado
como um conflito de principio, ou seja, as mulheres que se posicionavam
como combativas ¢ mais voltadas para a classe popular acusavam as que
defendiam a institucionaliza¢gdo do movimento, como traidoras e
entreguistas, ja que estas estavam desconsiderando a opressao de classe que
articulada com a raga e o género sdo determinantes para a desigualdade que
se abate sobre as mulheres negras (MOREIRA, 2018, p. 118).

Deste modo, o movimento de constru¢do de uma representacdo politica dos

feminismos negros dentro do campo mais amplo dos feminismos foi conduzido em grande
medida pelas organizagdes nido governamentais (ONGS) responsaveis por agenciarem as
demandas e ampliarem a participacdo das feministas negras no cenario nacional e

internacional.
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Esse processo de institucionalizagdo dos feminismos negros escancarou os limites da
identidade homogénea mulher negra “no momento em que foi necessario decidir sobre os
rumos da manuten¢do do movimento, que exigia expor as clivagens de renda, territorialidade
e escolaridade existentes no interior das lutas das mulheres negras”® (MOREIRA, 2018, p.
21), forcando uma reflexdo sobre as diferencas desde dentro que estavam para além do
marcador de raga.

A andlise de Moreira (2018) ¢ bastante elucidativa sobre o crescimento dos
feminismos negros dentro do campo discursivo de acao dos feminismos entre as décadas de
1980 e 1990, evidenciando a pluralidade que configurava os campos discursivos feministas,
como descrito também por Sonia Alvarez (2014). A andlise da autora chama atencdo ainda
para os processos de institucionalizacdo dos feminismos negros que em sua constituicdo
expuseram “a multiplicidade de posi¢cdes de sujeitos e de vozes que foram inscritas sob o
edificio da entidade homogénea mulher negra.”(MOREIRA, 2018, p. 21), evidenciando o
carater plural que essa categoria abarcava ja nas décadas de 1980 e 1990, envolvendo
“diferentes posi¢des de sujeitos que se orientam para mobilizagdo politica em torno das

exigéncias e demandas das mulheres negras” (MOREIRA, 2018, p. 16).

1.2 - “Fluxos horizontais” dos feminismos na contemporaneidade

Assim, contrariamente as evocagdes do desaparecimento do movimento feminista, é
possivel identificar sua presenga ativa na sociedade brasileira. Essa presenca ¢
marcada por uma gama muito variada de identidades politicas, diferentes graus de
institucionalizagdo e diversos modos de expressdo (GOMES; SORJ, 2014, p. 435)

O inicio de um terceiro momento na trajetéria do campo feminista latino-americano
contemporaneo veio, segundo Alvarez (2014) com o crescimento da mobilizagdo dos
marginalizados e excluidos pelo neoliberalismo no final da década de 1990, agregando
aqueles que autora (2014) nomeia os “outros” da sociedade civil neoliberal. Esse movimento
teve continuidade no inicio do novo milénio:

No Brasil essa complexa formagao politica que € o feminismo atual continua
se movendo e se remodelando em interagdo dindmica com as chamadas
Jornadas de Junho de 2013 e suas ‘“sequelas” mais radicais,

®A narrativa de uma das interlocutoras da pesquisa de Moreira (2018) faz mengao as divergéncias que emergiram
no processo de elaboragdo do relatorio para a conferéncia de Beijing, quando uma parcela da militancia propds a
inclus@o da tematica do narcotrafico como aspecto relevante para a compreensdo das experiéncias de muitas
mulheres negras, criando um desconforto entre outras militantes que ndo concordavam com a proposta. “Entdo, a
gente percebeu o quanto o nosso entendimento era diferenciado...” (MOREIRA, 2018, p. 112)
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anticapitalistas, anti-Copa Mundial de 2014 e, recentemente, anti-
olimpiadas. Esses outros campos discursivos paralelos, por sua vez, se
articularam com os feminismos através de um “retorno as ruas”
liderado por mulheres e homens atuantes nos movimentos
autonomistas, anarquistas, neo-leninistas e trotskystas (de todas as
coloracdes imaginaveis), os quais tém multiplos pontos de intersec¢ao
e influéncia mutua, - mas uma relacdo nem sempre tranquila - com
diversos setores do campo feminista atual, especialmente com os mais
variados setores do chamado “feminismo jovem”(ALVAREZ, 2014, p.
33).

Estes novos campos dos feminismos contemporaneos foram objeto de pesquisa de

Alvarez (2014) que esteve no Brasil entre os anos de 2013 e 2014 conversando com dezenas
de ativistas que militam em multiplas organiza¢cdes como o Movimento Passe Livre, varias
tendéncias do movimento estudantil, a Marcha das Vadias, entre outros e com as chamadas
feministas “autonomas.” Esse terceiro momento do campo se caracteriza pela multiplicacao
do numero de atoras/res, seu carater de descentramento, de fluxos horizontais de feminismos
plurais e a indeterminacdo de uma hegemonia no campo:

Com o crescente ‘“sidestreaming” das ideias e praticas feministas,
presenciamos por um lado, uma multiplicagdo de feminismos populares na
cidade e no campo, como exemplificado na Marcha das Margaridas, que
agrega milhares de mulheres em um processo mobilizador de abrangéncia
nacional (SILVA,2008; Porto Aguiar, 2011). Por outro lado, as Vadias, a cena
“anarca”, “a galera do hip hop”, as Blogueiras Feministas, as Blogueiras
Negras, as “minas do rock” e tantas outras expressdes politico-culturais
ludicas sinalizam uma popularizagdo do feminismo (Ferreira 2013; Golfarb,
Minella e Lago, 2013) (ALVAREZ, 2014, p. 43).

GOMES e SORJ (2014) apresentam dados que demonstram o aumento do nimero de
brasileiras que se declaram feministas nos ultimos anos. Entre as autodeclaradas feministas, a
porcentagem mais alta esta entre jovens entre 15 e 34 anos. O que denota a relevancia dos

feminismos para as geragdes mais jovens:

Pesquisa conduzida pela Fundacao Perseu Abramo mostra que de 2001 a
2010 aumentou de 21% para 31% o contingente de brasileiras que se
considera feminista. E metade das mulheres que se consideram ou ndo
feministas tem visdo positiva do feminismo, identificando-o com a luta por
igualdade de direitos em geral (27%), por liberdade e independéncia das
mulheres (26%) e por direitos iguais no mercado de trabalho (7%). A
pesquisa mostrou ainda que as mulheres jovens sdo as que mais se declaram
feministas. Quarenta por cento das jovens entre 15 e 17 anos, a faixa etaria
mais jovem da amostra, se consideram feministas, seguidas das jovens de 25
a 34 anos, com 37% de identificacdo, e, em ultimo lugar, as mulheres
maiores de 60 anos com 23% (GOMES; SORJ, 2014, p. 434).

Apesar dos aspectos comuns, Alvarez (2014) chama atengdo para a heterogeneidade

existente entre as chamadas ‘jovens feministas’ que inclui todas as pluralidades, contradigdes
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e conflitos existentes no campo feminista mais amplo. Esse nimero crescente de jovens cuja
militdncia se dé através das relacdes de cooperacdo e disputa com as liderangas mais velhas,
tem assumido diferentes expressdes como € o caso da Marcha das Vadias, o Slam das Minas,
a formacao de coletivos em escolas ¢ universidades entre tantas outras conformagoes.

A Marcha das Vadias tem inspiracao na SlutWalk, protesto feminista iniciado em
Toronto, Canad4, em 2011, como reagdo a fala de um policial que disse que os estupros
seriam evitados, caso as estudantes ndo se vestissem como sluts (vagabundas, piranhas,
vadias, putas). Em repudio a declaragdo, foi organizada a primeira Slut Walk que rapidamente
ganhou adesdes em diversas cidades do mundo.

No Brasil, ela foi nomeada Marcha das Vadias e passou a ser organizada em dezenas
de cidades brasileiras desde 2011, destacando-se no campo dos feminismos contemporaneos
ao alcangar setores da populagdo que até entdo ndo estabeleciam vinculos com as agendas
politicas dos feminismos. Carla de Castro Gomes que desenvolveu uma densa pesquisa sobre
a Marcha das Vadias no Rio de Janeiro salienta que a Marcha no Brasil ndo representa uma
importagdo da SlutWalk, mas uma “traducdo politica translocal” (GOMES, 2018,p. 20)
caracterizada por reinvengdes e reelaboracdes diretamente dependentes das/dos atoras/res e
dos contextos nos quais a Marcha acontece.

O movimento de mulheres negras aparece também composto por diversas vertentes,
diversos “sidestreams” (ALVAREZ, 2014) que vao das mulheres quilombolas, lésbicas,
mulheres trans ¢ domésticas, as jovens do hip-hop, entre outras. Muitas vezes articulando
pautas dos transfeminismos as pautas do movimento negro, por exemplo. Como Nubia Regina
Moreira chama atencdo, o repertorio atual dos feminismos negros contemporaneos tem uma
“expressdo determinantemente presidida pela juventude” (MOREIRA, 2018, p. 16). Moreira
cita as marchas do empoderamento crespo, a literatura de mulheres negras, as blogueiras
negras que usam as redes sociais como forma de interlocucdo e disseminac¢ao da militancia.
Nas palavras da autora:

Como préatica politica, o feminismo negro tem sido reafirmado pelas
discussdes das jovens negras que pautam a questdo do empoderamento
estético politico das mulheres negras; o movimento crespo, o retorno da
pauta da violéncia, a questdo da escrita feminista. J4 em 2000 temos o I
Encontro Nacional de Negras Jovens Feministas em Salvador, como espelho
desse feminismo contemporaneo. (MOREIRA, 2018, p. 19).

r

A nog¢do de 'autonomia' neste momento ¢ ampliada, sendo vinculada a concepgdes
como horizontalidade, subjetividade e liberdade do corpo. Alvarez (2014) destaca também o

carater irreverente e a percepcdo de uma militdncia que tem a rua como um dos espagos



27

legitimos de atuacdo. Essa percepcao que a autora faz sobre um retorno as ruas que marca
esse terceiro momento dos campos discursivos feministas d4 énfase as interagdes do campo
discursivo dos feminismos com as chamadas “jornadas de junho” de 2013. Apesar de
corroborar a visdo da autora sobre a relevancia desta articulacdo, Carolina Branco Castro
Ferreira (2015) afirma que esse processo de ocupagdo dos espacgos publicos pelos feminismos
estd em progresso desde 2011. “Surgido da articulagdo entre redes digitais e ocupacdo do
espaco publico que também criou noddulos relevantes em meio a essa teia politico-
comunicacional’(FERREIRA, 2015, p. 221), a Marcha das Vadias parece representar um dos
casos paradigmaticos desse processo de articulagdo entre redes sociais € a rua.

As vadias cariocas ddo énfase ao aspecto de horizontalidade e autonomia como marcas
que as distinguem ou aproximam de outros vertentes dos feminismos, delimitando fronteiras
ou estabelecendo pontes, sempre contingenciais e fluidas (GOMES,2018). Ao analisar como a
marcha carioca foi localmente traduzida na cidade do Rio de Janeiro, Gomes destaca o lugar
que o corpo ocupa

os corpos das participantes constituem os proprios sentidos da agdo coletiva,
ao serem mobilizados por elas para produzir novos codigos acerca da
violéncia sexual ¢ da sexualidade. Essas corporalidades politicas incluem a
expressdo de emogdes e sentimentos ligados ao humor, ironia e provocagao,
preterindo a expressdao publica de dor e a figura da vitima, marcantes em
outros protestos contra o estupro e a violéncia contra a mulher (GOMES,
2018, p. 21).

A internet que ja tinha relevancia no campo feminista desde a década de 1990, ocupa

um lugar fundamental nesse contexto de horizontalizacdo e descentramento dos campos
discursivos, funcionando como instrumento de popularizacao dos feminismos, de articulagao
com campos mais precarizados (ALVAREZ, 2014), além de “espaco de acdo e de reflexdo de
grupos feministas no cenario brasileiro” (FERREIRA, 2015, p. 199).

Ferreira (2015) analisa a organizac¢do, atuacdo e expressao politica feminista das novas
geragdes através das plataformas digitais que funcionam como territério contemporaneo de
experimentacdo que possibilita a ampliacdo da capacidade de comunicag@o entre organizagdes
politicas e grupos feministas, além de criar “outras redes de comunicacao a partir da atividade
prosumer como instrumento de agdo politica e recurso de identificagdo” (FERREIRA, 2015,
p. 208). A autora vai chamar atencdo para a produgdo de sujeitos coletivos “no ambito das

teias politico-comunicacionais feministas” (FERREIRA, 2015, p. 208).
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Ao desenvolver uma analise do blog’Blogueiras Feministas® administrado de forma
colaborativa por meio de redes de difusdo e interacdo no ambito digital, Ferreira (2015) vai
identificar nessa ferramenta, um campo proficuo para a compreensdo da experiéncia
geracional com feminismos no Brasil, uma vez que sua atuacdo investe em estratégias
compreendidas como importantes para as geracdes mais jovens de feministas no qual a
internet ocupa um lugar de privilégio para a articulacdo de sujeitos individuais. Nas palavras
da autora:

o uso da internet se da como forma de traducdo de termos, ideias ¢ lutas,
apostando na eficacia dessa atuacdo sem considerar os feminismos como
consequéncia de uma consciéncia prévia e com a finalidade de atrair mais
jovens ou ainda deixar mais claro o uso de determinados conceitos, temas
e/ou “palavras de ordem” (FERREIRA, 2015, p. 211).

O cardter de horizontalidade também se constitui como marca das praticas

organizacionais feministas na web (Ferreira,2015). Os sujeitos individuais e coletivos nas
redes se apropriam de diferentes formas do arsenal tedrico produzido pelos campos

discursivos dos feminismos.

1.3 - O conceito ‘interseccionalidade’ e sua relevancia no contexto dos feminismos

contemporaneos no Brasil.

A interseccionalidade nos mostra mulheres negras posicionadas em avenidas longe
da cisgeneridade branca heteropatriarcal. Sdo mulheres de cor, 1ésbicas, terceiro-
mundistas, interceptadas pelos transitos das diferenciagdes, sempre dispostos a ex-
cluir identidades e subjetividades complexificadas, desde a colonizacgdo até a coloni-
alidade...(AKOTIRENE, 2019, p. 30).

No campo teodrico os feminismos negros questionaram a hegemonia de género “como
marcador central na analise das diferengas e das relagdes sociais”(DIAZ-BENITEZ, 2020, p.
264). Pratica e pensamento feministas foram portanto profundamente transformados a partir

do momento em a nocao de “género” foi questionada como fator determinante e primordial

7 Meio que funciona como ferramenta de divulgacdo em formato de textos que s@o constantemente atualizados,
onde leitoras t€m a opg¢do de comentar as postagens.

8Definido como artefato cultural (FERREIRA, 2015) construido a partir de experiéncias sociais concretas que se
expressam e disseminam através dos recursos tecnologicos, o Blogueiras Feministas, longe de produzir uma
narrativa linear, se constréi por meio da bricolagem de narrativas que propagam idearios e concepgdes dos
campos discursivos dos feminismos, costurando-se aos enunciados das leitoras a cada publicagdo, além das
articulagdes que se ddo com outros canais de difusdo como facebook, twitter, Instagram. Como explica a autora,
estes artefatos culturais produzem “um impacto social, auxiliando na construgdo de estruturas sociais por meio
das trocas de comentarios e conversacdes” (FERREIRA, 2015, p. 215).
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para os destinos das mulheres. Como esclarece a antropologa Maria Elvira Diaz-Benitez sobre
a constru¢ao dos feminismos negros nos Estados Unidos:

...a dentincia consistia em que o feminismo teria neglicenciado o fator racial
ao oferecer toda a preeminéncia a diferenca sexual. Assim, um dos principais
gestos do feminismo negro norte-americano consistiu em insistir sobre as
particularidades e especificidades que a opressdo racial trazia para a vida e
para a construg@o subjetiva de mulheres negras e de cor, sendo fundamental
pensar as experiéncias dessas mulheres como marcadas especialmente pelo
racismo(DIAZ-BENITEZ, 2020, p. 264).

Nesse contexto, o conceito de interseccionalidade ocupa um lugar importante. Ele foi

cunhado pela intelectual afro-estadunidense Kimberlé¢ Crenshaw em 1989 e popularizou-se a
partir de 2001 com a Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial,
Xenofobia ¢ Formas Conexas de Intolerdncia, em Durban,Africa do Sul (AKOTIRENE,
2019). Apesar de o feminismo negro ser o responsavel pela criagdo do paradigma teorico que
condensou um conjunto de ideias na nocao de interseccionalidade, a antropologa Maria Elvira
Diaz-Benitez (2020) nos lembra que as ideias sobre interseccionalidade nao sdo novas e nao
respondem a uma Unica escola de pensamento:

Ideias que agora sdo amplamente agrupadas sob essa categoria e que
ganharam esse nome especifico a partir dos trabalhos da jurista Kim-
berlé Crenshaw foram expostas por diversos pensadores e, sobretudo,
pensadoras, em distintos contextos sociais, académicos e ativistas. A
antropologa Mara Viveiros situa a presenga dessas ideias em 1791
com Olympia de Gouges na Declara¢ao dos Direitos da Mulher, e com
Sojourner Trouth, em 1851, ao falar sobre sua experiéncia de mulher
negra operaria (DIAZ-BENITEZ, 2020, p. 264).

Além da negligéncia da “raca” como elemento fundamental para a compreensao da

producao das desigualdades nas reflexdes do movimento de libertacdo das mulheres (women s
liberation) nos Estados Unidos liderado por pensadoras como Betty Friedan, autora do
classico Mistica feminina, esses feminismos priorizaram questdes que eram relevantes
somente para mulheres com privilégios de classe (hooks, 2019),brancas em sua maioria.
“Atentar para a inter-relacdo entre género, raca e classe social foi a perspectiva que mudou a
orientagdo do pensamento feminista.”’(bell hooks, 2019,p. 17). Nas palavras de Karla
Akotirene:

A interseccionalidade visa dar instrumentalidade te6rico-metodologica
a inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e cisheteropatri-
arcado — produtores de avenidas identitdrias em que mulheres negras
sao repetidas vezes atingidas pelo cruzamento e sobreposicao de géne-
ro, raca e classe, modernos aparatos coloniais. (AKOTIRENE, 2019,

p. 19)
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Como nos lembra Karla Akotirene (2019), existe um enorme abismo entre o temor de
mulheres brancas de que seus filhos crescam e sejam capturados pela estrutura machista e os
riscos sempre a espreita que perturbam o sono de mulheres negras de verem seus filhos
vitimados pela violéncia infligida pela estrutura racista. Dentro do debate reprodutivo na
década de 1970 nos Estados Unidos, mulheres negras lutavam pelo controle da fertilidade e
por politicas publicas e praticas médicas que dessem conta das suas especificidades, enquanto
feministas brancas defendiam o direito ao aborto. Enquanto o feminismo branco pensava o lar
como lugar de opressdo e exploracdo das mulheres, pensadoras negras defendiam o lar como
lugar de refagio e resisténcia ao sistema racista (DIAZ-BENITEZ,2020).

A luta pela libertacio conduzida por feministas brancas de classe média que
reivindicavam o acesso ao mercado de trabalho, como alternativa ao destino compulsério do
cuidado do lar e dos filhos, ndo correspondia a realidade de grande parte das mulheres negras,
chicanas e operarias que compunham a classe trabalhadora. Ocupando fungdes pouco
qualificadas e mal remuneradas, essas mulheres assumiam também os cuidados com o lar e os
filhos mesmo trabalhando longas horas diarias (DIAZ-BENITEZ, 2020).

A reivindicagdo de feministas brancas pelo acesso ao mercado de trabalho ndo visava
ocupar as funcdes destinadas as mulheres da classe trabalhadora, mas tinha a finalidade de
conquistar equiparacdo salarial e acesso aos cargos que até entdo eram ocupados
majoritariamente por homens de sua propria classe. “Assim, a procura pela igualdade se daria
em relagdo aos homens de sua propria classe e ndo geraria uma luta de classes como pauta do
feminismo” (DIAZ-BENITEZ, 2020, p. 267).

Problematizar o elitismo de classe e buscar a¢des que garantissem a melhoria da
qualidade de vida de mulheres das classes trabalhadoras assumiu, portanto, lugar primordial
no horizonte de pensadoras feministas negras como bell hooks. O feminismo negro
interseccional propde mudancas pensadas a partir das demandas daquelas que habitam a
margem.

Através dos escritos de autoras lésbicas como Audre Lorde, a interseccionalidade
passa a ser pensada também pelo marcador da sexualidade. Em Sou sua Irmd, palestra
proferida por Lorde na conferéncia Black Women Rising Together realizada em uma
universidade publica no Brooklyn, em Nova York, em 1985, a autora aborda os conceitos
heterossexualidade e homofobia como forma de questionar a rejeicdo que mulheres 1ésbicas

experienciavam dentro do movimento e exorta as feministas negras a abragarem as diferengas
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como estratégia de fortalecimento do trabalho conjunto em favor da sobrevivéncia de todas as
mulheres.

Essa autora problematizou ideias recorrentes nos campos discursivos dos feminismos
negros da época de que mulheres 1ésbicas eram percebidas como ameaca para as familias
negras; de que seriam responsaveis pela extingdo da raga, de que seriam apoliticas. Em suas
palavras:

Homofobia e heteronormatividade significam que vocés se permitem ter a
fraternidade e a forca das lésbicas negras roubadas porque temem ser chama-
das de Iésbicas. No entanto, compartilhamos tantas preocupagdes sendo mu-
lheres negras, ha tanto trabalho a fazer. A urgéncia da destrui¢do de nossas
criangas negras ¢ o sequestro da mente dos jovens negros sdo prioridades
conjuntas. Criangas negras mortas a tiros ou drogadas nas ruas sdo priorida-
des para nds. O fato de que o sangue de mulheres negras tem fluido com re-
gularidade implacéavel nas ruas e nas salas de estar em nossas comunidades
ndo ¢ um rumor difundido pelas 1ésbicas negras. E uma triste verdade esta-
tistica (LORDE, 2020, p. 19).

Lorde (2019) afirmou que o horror as lésbicas provinha do mesmo lugar onde elas

foram ensinadas a temer a diferenca, invisibilizando-a ou destruindo-a e propde uma reflexao
sobre como os feminismos negros podiam organizar-se em torno de suas diferencas. O
primeiro passo seria romper com as percepgoes estereotipadas em torno das mulheres 1ésbicas
e reconhecer o papel importante que muitas delas desempenharam ao longo de toda a
trajetoria de luta da populagdo negra por liberdade nos Estados Unidos:

Assim como estereotipos racistas sdo o problema de pessoas brancas que
acreditam neles, os estere6tipos homofobicos também sdo o problema dos
heterossexuais que acreditam neles. Em outras palavras, ndo sou eu nem vo-
c€s quem deve dar conta desses esteredtipos, eles sdo barreiras terriveis e um
desperdicio para o nosso trabalho conjunto. Nao sou sua inimiga. Nao preci-
samos nos tornar as Unicas experiéncias e percepgdes umas das outras para
compartilharmos o que aprendemos com nossas batalhas particulares pela
sobrevivéncia como mulheres negras...( LORDE, 2020, p. 20).

A nocao de interseccionalidade possibilita, portanto, olhar para a realidade material

das mulheres através de uma chave de leitura que leva em consideragdo outros marcadores da
diferenca como raca, género, classe e sexualidade, fazendo muitas vezes da historia
ferramenta politica que possibilita perceber a reatualizacdo de determinadas praticas que
garantem a reproducio das desigualdades nos dias de hoje (DIAS-BENITEZ, 2020).

Além das intelectuais negras norte-americanas, outras feministas provenientes de
diferentes partes do mundo problematizaram o feminismo centrado no género, como a
antropdloga e filésofa feminista negra Lélia Gonzalez no Brasil que “assinalou o racismo e o

sexismo existentes na sociedade brasileira e denunciou os efeitos da colonizagdo e da
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colonialidade como feridas que persistem nos povos negros em diaspora”(DIAZ-BENITEZ,
2020, p. 269).

Em 1988, Lélia Gonzalez (2020) escreveu sobre as contradi¢cdes internas do
feminismo latino-americano enfatizando a dimensao racial na abordagem sobre a situagdo das
mulheres no continente, alertando para a exclusao de negras e indigenas dentro do movimento
de mulheres. Ela da énfase a importancia da teoria e pratica feminista na constru¢do de grupos
e redes e na produ¢do de novos olhares sobre as experiéncias das mulheres ao partirem do
conceito de patriarcado capitalista em suas abordagens, atentando para “as bases materiais e
simbolicas da opressao das mulheres, o que constitui uma contribui¢ao de importancia crucial
para a dire¢cdo de nossas lutas como movimento”(GONZALEZ, 2020, p. 140), além de terem
chamado aten¢do para o cardter politico do mundo privado e produzido debates que
colocaram questdes como violéncia, sexualidade e direitos reprodutivos no espago publico.
Entretanto, apesar de suas contribuicdes, a dimensdo racial fora negligenciada. Gonzalez
nomeou essa negligéncia de racismo por omissdo, forjado a partir de uma percep¢do de
mundo neocolonialista e eurocéntrica. A autora fala sobre a dimensdo interseccional
necessaria na abordagem feminista:

...o feminismo latino-americano perde muito de sua forga abstraindo um fato
da maior importancia: o carater multirracial e pluricultural das sociedades da
regido. Lidar, por exemplo, com a divisdo sexual do trabalho sem articula-la
com a correspondente ao nivel racial € cair em uma espécie de raciona-
lismo universal abstrato, tipico de um discurso masculinizante e bran-
co. Falar de opressdo a mulher latino-americana ¢ falar de uma gene-
ralidade que esconde, enfatiza, que tira de cena a dura realidade vivida
por milhdes de mulheres que pagam um prego muito alto por nao se-
rem brancas. Concordamos com Jenny Bourne, quando ela afirma:“Eu
vejo o antirracismo como algo que ndo estd fora do movimento de mu-
lheres, mas como algo intrinseco aos melhores principios
feministas.”(GONZALEZ, 2020,p. 142).

A interseccionalidade propde que raga esteja em patamar de igualdade analitica com

outros marcadores da diferenga e que nao haja hierarquias de opressao (AKOTIRENE, 2019).
Publicado pela primeira vez em 1983 o texto Ndo existe Hierarquia de Opressdo, de Audre
Lorde afirmava que entre aqueles com os quais se compartilha objetivos de libertacdo e
sonhos de futuros possiveis para as proximas geragdes, ndo pode haver hierarquias de
opressao (LORDE, 2020).:

...onde quer que a opressao se manifeste neste pais, pessoas negras sao
vitimas em potencial. E um padrdo do cinismo direitista encorajar in-
tegrantes de grupos oprimidos a agir uns contra os outros, €, enquanto
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estivermos divididos por causa de nossas identidades especificas, nao
poderemos nos unir numa acao politica efetiva (LORDE, 2020, p. 64).
A interseccionalidade também ndo diz respeito ao somatorio de mecanismos de

opressdo que resultem em andlises de causa e efeito das desigualdades sociais. Maria Elvira
Diaz-Benitez (2020) pontua que entre autoras que operam a partir de posturas interseccionais,
existem em comum a compreensdo de que os efeitos imprimidos por categorias de
diferenciacdo sao dependentes “do contexto, do momento historico analisado e das
especificidades econdmicas, culturais e sociais daquele contexto.” (DIAZ-BENITEZ, 2020, p.
270). O aspecto que as diferencia sdo os modos de operarem com a nocdo de poder e de
diferenga e as formas como atribuem maior ou menor importancia a dimensao da agéncia dos
sujeitos.

Akotirene alerta para o risco de epistemicidio ao substituir a semantica ‘feminismo
negro’ para ‘feminismo interseccional’ descontextualizando a matriz afrocéntrica de onde
parte o conceito interseccionalidade, invisibilizando a producdo tedrica e metodologica dos
feminismos provenientes da margem:

Para no6s, mantermos o feminismo negro ¢ dizer que a interseccionalidade
denota riqueza epistémica, que desta vez nao sera tirada da diaspora africana.
O feminismo negro substituido por feminismo interseccional equivale
explorar a riqueza intelectual de Africa e chamar isso de modernidade
(AKOTIRENE, 2019, p. 51).

A nocao de interseccionalidade vem assumindo lugar de centralidade nos debates do
campo discursivo dos feminismos “sidestreaming” no Brasil. Gomes (2018) afirma que no
campo politico, os sentidos da noc¢do de interseccionalidade extrapolam o debate tedrico ao
articularem feminismos e outras lutas do movimento negro, de pessoas trans e de pessoas com
deficiéncia. Essa leitura também vai aparecer na analise de Alvarez (2014) que destaca como
uma caracteristica importante do campo dos feminismos contemporaneos a luta “contra todas
as opressoes que existem na sociedade” (ALVAREZ, 2014, p. 37), nos quais os feminismos
vém priorizando nogodes de diversidade e inclusdo.

Ao mapear as redes, Ferreira também chama atencao para o lugar de relevancias que a
no¢do de interseccionalidade ocupa, conferindo sentido as articulagdes entre os campos
feministas e “outras pautas de lutas (por exemplo de pessoas trans, do movimento negro,
pessoas com deficiéncia) e a experiéncia de sujeitos que ganham corpos e materialidades
nesse cendrio” (FERREIRA, 2015, p. 217). Ferreira ressalta ndo s6 a relevancia da nogao de
interseccionalidade mas a formacdo de uma dicotomizagdo no campo que opde o que a autora

nomeia “interseccionais” e as “radicais.” Em suas palavras:
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O mapeamento inicial dessas redes revela que elas tém operado a partir
das/os “interseccionais” e das “radicais”. Uma das caracteristicas da atuagdo
das primeiras, como mencionei, seria a tentativa de articulagdo com outras
lutas e grupos, ja as “radicais” advogam por uma centralidade na relacao
entre corporalidade e poder, na qual “ter uma vagina” seria determinante. A
presenca das “radicais” nessas redes digitais parece ser posterior a das
“Interseccionais”, surgindo principalmente a partir de 2013. Essas
“comunidades” ndo operam de modo totalmente dual, pois ha sujeitos (aqui
pensando em blogs, perfis de facebook, etc) que localizam-se na transigao,
ora como interseccionais, ora como radicais, dependendo do tema
(FERREIRA, 2015, p. 217).

Ferreira (2015) buscou destacar que nesse cenario onde a interseccionalidade demarca

as articulacOes entre os feminismos e outras lutas, esta colocado também um dos maiores
embates no campo que gira em torno da determinagdo sobre os sujeitos que tém legitimidade
para falarem em nome das causas feministas. Gomes e Sorj (2014) vao afirmar que uma
marca importante dos campos discursivos dos feminismos contemporaneos ¢ a diversificacao
do sujeito politico dos feminismos que “ndo se define exclusivamente pela identidade sexual e
bioldgica da mulher” (GOMES e SORJ, 2014, p. 439). Os debates sobre identidades de
género, corporalidade, sexualidade, transfeminismos, tansgénero, pds-género e o queer,
trazidos a cena pelas bissexuais, 1ésbicas, mulheres trans, trabalhadoras do sexo (ALVAREZ,
2014) e a propria academia, questionaram a categoria “mulher” como categoria central dentro
do campo discursivo de acao dos feminismos contemporaneos. Nas palavras das autoras:

A chamada oposicao binaria entre género e sexo, que servia de base para a
definicdo do sujeito do feminismo, encontra-se confrontada com uma
concepcdo na qual género, sexo, pratica sexual e desejo flutuam
independentemente, de modo a produzir uma multiplicidade de identidades
que se definem como feministas (GOMES e SORIJ, 2014, p. 445).
Entretanto, como Ferreira buscou mostrar, isso ndo constitui um consenso no campo.

Na andlise sobre a Marcha carioca, Gomes (2018) vai abordar os conflitos online e offline
entre vadias e Radfem que giravam em torno, entre outras questdes, da oposi¢do que as
Radfem fazem a inclusdo de mulheres trans e travestis nos espagos feministas. As radfem sao
radicalmente contrérias a inclusdo de mulheres trans e travestis como sujeitos politicos dos
feminismos’ sob o argumento de que mulheres trans ndo foram socializadas como mulheres.
Segundo Gomes,“a posse de uma vagina e o tipo de socializagdo que acarreta seriam a base de

uma “experiéncia comum’” entre todas as mulheres”(GOMES, 2018, p. 204).

As Radfem se posicionam também em favor do fim da prostituicdo por considerarem uma exploragdo dos
corpos das mulheres que segundo clas, sdo tratados como mercadoria. Sdo também contrarias a inclusdo de
homens cis nos movimentos por acreditarem que eles inibiriam as mulheres de compartilharem entre si suas
experiéncias (GOMES, 2018).
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No final de 2018 testemunhamos as “tretas” no langamento' do livro ‘Explosdo
Feminista’ organizado por Heloisa Buarque de Holanda que ddo a dimensdo das disputas
(ALVAREZ, 2018) que conformam o campo. A proposta do livro foi tragar um panorama
sobre os feminismos contemporaneos no Brasil. A primeira tiragem trazia um texto sobre a
vertente do feminismo radical, representando uma das vertentes do campo discursivo atual. A
escolha por incorporar o feminismo radical na coletdnea gerou questionamentos por parte de
algumas autoras que criticaram veementemente o posicionamento da autora do texto, em
funcdo da acusagdo que recai sobre ela de excluir as mulheres transexuais como sujeitos
politicos dos feminismos. A autora em questdo, ameagou processar Buarque de Hollanda e a
editora Companhia das Letras sob acusacdo de violacdo de direitos autorais e danos morais.
Esse conflito resultou na retirada do artigo na segunda tiragem do livro.

A Marcha das Vadias se constitui portanto como uma das principais responsaveis por
encenar esse esgarcamento do sujeito politico dos feminismos no campo. A Marcha carioca se
define como transfeminista e conta com a participagdo de mulheres trans entre as
organizadoras, tomando como legitima a presenca de sujeitos trans e suas agendas na Marcha.
Para as organizadoras, existe uma experiéncia subalternizada do feminino que ¢
compartilhada e concede legitimidade a pessoas trans como sujeitos do feminismo. E nesse
contexto que Gomes (2018) identifica que a nogdo de interseccionalidade ocupa lugar de
centralidade ao propor que:

a socializagdo de género ndo ¢ igual em todas as mulheres, mas ¢ modificada
por outras marcas de diferenca, como raga, classe, sexualidade, idade,
deficiéncia, etc., além de variar bastante historica e culturalmente. Aqui, ser
mulher ndo ¢ unicamente resultado de ter uma vagina, assim como ter uma
vagina ndo produzird sempre uma mulher. Varias outras marcas corporais,
biograficas, sociais e histdricas interagem na producdo da pessoa, de modo
que a ideia de uma “esséncia” da mulher (o género) ¢ desconstruida tanto
quanto a de uma “esséncia” do género (a genitalia). Esta perspectiva abre
espago para abordar as diferencas entre mulheres bem como as semelhangas
entre mulheres e outros sujeitos, além de explorar os préprios limites do
binarismo de género, algo que a Teoria Queer aprofundou ainda mais. As
categorias de feminismo interseccional, transfeminismo e puta feminismo
sdo traducdes e apropriacdes, no plano politico, de algumas dessas ideias
(GOMES,2018, p. 205).

Procurei trazer nesse topico através das andlises de diversas autoras um breve

panorama sobre os feminismos no Brasil, com énfase no momento atual que se destaca pelos

elementos de horizontalidade, descentramento e autonomia e pela presenga de um ‘feminimo

10

https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2018/12/apos-queixas-editora-vai-alterar-volume-recem-lancado-

sobre-feminismo.shtml (matéria consultada em Setembro de 2020).


https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2018/12/apos-queixas-editora-vai-alterar-volume-recem-lancado-sobre-feminismo.shtml
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jovem.” Nesse campo, a internet e as ruas constituem importantes territorios de agao politica
para os sujeitos individuais e coletivos “com variadas experiéncias de vida e modos diversos
de conceber o tema das relagdes de género, de formular ideologias e estratégias politicas”

(GOMES e SORJ, 2014, p. 437).

1.4 — ‘O campo discursivo paralelo’ das ocupagdes.

A diversidade, a disputa pela palavra e a heterogeneidade das respostas devem estar
presentes na nossa capacidade de analise porque as mobilizagdes desses jovens sdo
reveladoras das mudancas observadas na agdo coletiva contempordnea pela
formagdo das redes conflitivas a partir do que se denominaram como 0s novos
movimentos sociais (Melucci, 2001) e pelo advento ¢ uso das TICs. Tensoes,
divergéncias e as resisténcias as organizagdes estudantis tradicionais seriam, assim,
expressoes tipicas de um campo de interagdes sociais que repde cotidianamente os
embates na construgdo democratica da agdo coletiva (SPOSITO; TARABOLA,
2017, p. 17).

Como mencionado no topico anterior, ao analisar o campo discursivo atual dos
feminismos, Sonia Alvarez (2014) chamou aten¢do para sua interacdo com o que ela nomeia
“outros campos discursivos paralelos,” como ¢ o caso das chamadas Jornadas de junho de
2013, com os quais estabeleceram pontos de interseccdo e influéncia mutua, especialmente
com os diversos setores do denominado “feminismo jovem.”

A efervescéncia que marca a cena politica brasileira, principalmente a partir de 2013
com as chamadas Jornadas de Junho teve inspiracao nas dezenas de levantes que irromperam
no cenario mundial a partir de 2010 com a onda de insurrei¢des que ficou conhecida como
Primavera Arabe iniciada na Tunisia que disseminou-se rapidamente por outros paises do
continente africano e asidtico como Egito e Siria, inspirando outras mobilizagdes em diversos
pontos do planeta como o movimento Occupy Wall Street nos Estados Unidos, 0 movimento
15M. na Espanha e as mobilizagdes no Brasil.

Esse processo de “radiagcdo politica” (BENTES, 2015) criado pela transmissao ao
vivo dos eventos que se repetiram pelo mundo, produzindo novos acontecimentos singulares
em contextos politicos diversos, “cujas caracteristicas, pos-internet e redes sociais, emergem
no bojo de uma tecnopolitica em que linguagens e estéticas sdo partes constituintes”
(BENTES, 2015, p. 20).

As Jornadas de junho de 2013 mobilizaram novas tecnologias de organizagdao e

comunicacdo e favoreceram a emergéncia de coletivos, como os Black Blocs, produzindo
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“uma reconfigurando da contestagdo e, ao mesmo tempo, um novo tipo de engajamento
marcado pela dimens3o subjetiva e pessoal”’(SPOSITO; TARABOLA, 2017, p. 15).

Midias alternativas, como a Midia Ninja oportunizaram o surgimento de manifestantes
virtuais que intervém de forma ativa nas transmissoes feitas em tempo real; além de fazerem o
que Ivana Bentes (2015) nomeia ‘“hackeamento” das narrativas, ao apropriaram-se da
narrativa hegemonica do evento, subvertendo-a. Além disso, ao registrarem a brutalidade
policial em tempo real, passam a pautar a midia tradicional e os telejornais. Nas palavras de
Ivana Bentes:

No Brasil, a emergéncia de uma midia-multiddo aponta para um novo
momento do midiativismo e de um cinema-mundo encarnado, nos protestos
de 2013 pela experiéncia da Midia NINJA e de centenas de coletivos (Rio na
rua, Carranca, Voz das Ruas ou os videos do Projetacdo, 12pm, para citar
alguns) que cobrem colaborativamente as manifestagdes em todo o Brasil,
streamando e produzindo uma experiéncia catartica de “estar na rua”,
obtendo (no caso da Midia NINJA) picos de milhares de pessoas on-line
(BENTES, 2015,p.20).

Os midiativistas, as midias livres e on-line criam uma esfera publica em rede,
independente dos sistemas midiaticos e politicos tradicionais. Essa midia-multidao se espraia
através do recurso das redes ‘“num processo de contaminagdo virdtica e afetiva” (BENTES,
2015, p. 21)...” que comove, informa e mobiliza através das imagens emitidas ao vivo, no
calor da hora, na urgéncia do momento, atravessando fronteiras:

Essas transmissdes ao vivo criam uma comunidade politica disruptiva que
torna visivel o desacordo constituinte na partilha de tempos, espagos e vozes,
disputa do sensivel...A forma afirmativa e combativa dessas emissdes e
imagens incide na partilha do sensivel, disputando o sentido das narrativas,
langando enunciados de uma contracomunicagdo, destituidos de sentido
prévio ou de enunciagdo editorializada (BENTES, 2015, p. 31).

O aspecto de contagio dessas experiéncias de mobilizagdes, produtoras de movimentos

locais como as chamadas Jornadas de junho de 2013 “que por sua vez, tornaram-se o grande
levante com forga de inspirag@o para as ocupagdes que vieram a seguir.” (MARAFON, 2017,
p-12). O que possibilita pensar sobre as ocupagdes como parte “de uma agenda de revoltas
que foram acontecendo e conectando jovens diante de situagdes muito parecidas, embora cada
qual exista com sua propria dinamica” (MARAFON, 2017, p. 12).0s movimentos de
ocupag¢do em instituicdes de ensino brasileiras' entre os anos de 2015 ¢ 2016 fazem parte
desse processo de ebuli¢do politica, constituindo também um campo discursivo paralelo

(ALVAREZ,2014).

" Os movimentos de ocupagdes em institui¢des de ensino no Brasil ainda néo tinham acontecido quando Sonia

Alvarez (2014) realizou sua pesquisa no Brasil.
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No documentario ‘Acabou a paz. Isso aqui vai virar o Chile,’”? Pablo Ortellado,
professor da USP fala da importancia das mobiliza¢des de Junho de 2013 para os movimentos
de ocupagdo das escolas pelos estudantes secundaristas pela importancia de junho de 2013 na
reintroducdo da crenga de que € possivel conquistar mudangas concretas por meio da
desobediéncia civil e da agao direta.

Ainda que as ocupacdes das escolas pelos estudantes secundaristas ndo sejam objeto
de andlise dessa tese, considero relevante menciona-las, dado o impacto e importancia dessas
experiéncias politicas para a invengao de novos repertorios de agdo e mobilizagdo estudantil,
novas apropriagdes e percepcoes dos territorios escolares pelos estudantes, além de o campo
discursivo das ocupacdes em diversos momentos ter estabelecido forte interface com o campo
discursivo dos feminismos. Entendo que estes processos engendraram novas formas de
apropriacdo das instituicdes escolares pelos estudantes. Este momento de extrema visibilidade
da acdo politica estudantil nas escolas, ¢ alternado “com a laténcia e as préaticas
submersas”(SPOSITO; TARABOLA, 2017, p. 17). Entendo que as experiéncias com
feminismos fizeram e seguem fazendo parte deste processo e que as analises sobre
experiéncias estudantis em escolas brasileiras precisa levar esse contexto de transformagdes
em consideracdo, de um contexto mais amplo marcado por novas formas de acdo politica
coletiva que seguem fazendo seu trabalho nas escolas, as vezes de forma articulada e muitas

vezes de forma mais submersa e subjetiva. Mas nem por isso, menos efetiva.

1.5 - Ocupacdes em instituicoes de ensino e interseccoes com o campo discursivo

dos feminismos.

As ocupacdes em instituicdes de ensino brasileiras entre 2015 e 2016 estao entre os
inimeros movimentos de ocupagdo que irromperam na cena politica brasileira recente. Entre
eles, o movimento ocupe Estelita (MOE) em Recife em 2014 no qual manifestantes ocuparam
o terreno do Cais José Estelita; o ocupa Minc em 2016, quando manifestantes e coletivos
culturais motivados pela extingdo do Ministério da Cultura anunciado pelo na época
presidente da Republica Michel Temer ocuparam o Palacio Capanema, ex-sede do Minc no

centro da cidade do Rio de Janeiro.

2 https://www.youtube.com/watch?v=LK9Ri2prfNw (Consultado em fevereiro de 2021).
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Giovanna Marafon fala em “processos disruptores no campo da produgdo de desejo”
(MARAFON,2017, p. 13) produzidos durante as ocupacdes que afirmaram outras
sensibilidades, novas maneiras de ser e perceber, engendrando o que a autora nomeia
processos de reapropriacdo da subjetividade, na contramao dos processos de subjetivagdo
capitalistica.

As ocupagdes das mais de duzentas escolas do ensino médio em Sao Paulo em 2015,
motivadas pela politica estatal de “reorganizacdo escolar” que previa o fechamento de
diversas escolas e o remanejamento de milhares de estudantes para outras escolas, deram
inicio a onda de ocupacdes em instituicdes de ensino no Brasil entre os anos de 2015¢ 2016.

Assim que as midias tradicionais comecaram a divulgar o projeto de “reorganizacao
das escolas” previsto pelo governo do estado de Sao Paulo, os estudantes articularam-se por
meios das redes, criando hashtags como #AescolaENossa, #LutarPeloNossoDireito e
#NaoFecheMinhaEscola que foram replicadas e compartilhadas a exaustdo, além de eventos
como o ‘Luta pela Educa¢do’ na rede social Facebook, elaborado pelos estudantes da
E.E.Carlos Gomes (CAMPOS, MEDEIROS, RIBEIRO, 2016) como meio de manifestarem
sua indignagdo diante do projeto do governo e planejarem formas de agdo para barrar a
“reorganiza¢ao.”

O livro ‘Escolas de Luta’ (CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO, 2016) chama atencao
para a relevancia da escola como a segunda casa entre as falas mais recorrentes entre os
estudantes, evidenciando a importidncia da instituicdo escolar para além dos aspectos
administrativos e pedagdgicos formais, como lugar dos encontros e dos afetos que segundo
Sposito e Tavora (2017) que teve papel fundamental no desencadeamento das mobilizagdes:
“Mano, 14 é nossa casa...nosso lar...14 ndo somos amigos...somos uma familia e sei que se
todos agirmos juntos...ndo vao nos tirar de 1a..”(E.E. Carlos Gomes — Facebook —
25/09/2015) ((CAMPOS, MEDEIROS, RIBEIRO, 2016, p. 33).

Nas seis semanas que antecederam as ocupacdes das escolas, foram realizados cerca
de 160 atos em todo o estado, alguns deles duramente reprimidos pela policia. Apesar das
mobilizacdes estudantis, o governo Alckmin n3o demonstrou disposi¢do ao didlogo ou
ofereceu qualquer abertura para uma possivel revisao do plano de reorganizacdo. Foi nesse
momento que os estudantes comegaram a considerar a ideia de ocupar as institui¢des de
ensino, como tatica para fazer o governo recuar. Nesse contexto o manual ‘Como ocupar um

colégio?’ traduzido pelo coletivo ‘O Mal Educado,’elaborado pela ‘Frente de Estudiantes
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Libertarios’ da Argentina que por sua vez foi inspirado na luta dos secundaristas chilenos em
2006 e 2011 comecou a ser macigamente divulgado por meio da internet e distribuido aos
estudantes nos atos (CAMPOS, MEDEIROS, RIBEIRO, 2016). O manual trazia dicas de
como formar comissdes, como organizar assembleias e recomendagdes sobre a importancia da
realizagao de atividades (formativas e recreativas) ao longo do dia com inclusdo de
responsaveis, docentes e estudantes que estivessem apoiando as ocupacgdes.

Uma a uma, mais de duzentas escolas do estado de Sdo Paulo foram sendo ocupadas pelos
estudantes. No tempo que duraram as ocupagdes, eles fizeram a gestdo do tempo da escola, buscaram
a horizontalidade nas tomadas de decisdo, reinventaram, cada escola a sua maneira, os curriculos, com
novos usos do espago da escola e novas interagdes. Como afirmou Marcela Jesus:

A ocupacdo foi um espago que eu conheci as pessoas. Imagine, eu conheci
pessoas que estavam estudando comigo ha muito tempo. E isso que mais me
marcou na ocupacao assim...a unido. E a ocupagdo foi um lugar que juntou
toda essa galera e que a gente pdde ouvir opinides de cada um. E a gente
pode decidir isso coletivamente. E que mesmo a gente sendo adolescente, a
gente pdde cuidar de uma escola. A gente pdde organizar oficinas dentro da
escola, a gente pode ter aula publica do que a gente quisesse ouvir (Marcela
Jesus — “Espero tua (Re)volta’).

“Geraldo a culpa ¢ sua, hoje a aula ¢ na rua!” foram as palavras de ordem dos

estudantes em uma das ruas mais movimentadas da cidade de Sao Paulo, quando o
movimento se radicalizou no final de novembro de 2015 e as acdes na rua foram retomadas.
“Acabou a paz, isso aqui vai virar o Chile!!!” Segurando carteiras das escolas, os estudantes
gritavam a plenos pulmdes pelas ruas em alusdo as mobilizagdes estudantis no Chile, citadas
anteriormente. A policia reagiu de forma truculéncia a retomada das ruas pelos estudantes. A
violéncia policial foi divulgada por diversas midias, principalmente as alternativas e tornaram
publica a forma como o governo respondia as demandas dos estudantes.

No filme ‘Espero tua (Re)volta’ o estudante Lucas Penteado descreve esse
momento:“Quando a cidade comegou a assistir esse circo ai...quando as imagens comegaram
a circular na midia, principalmente na midia ativista na internet, a sociedade comecou a
questionar: “Calma ai...o governador que a gente elegeu e reelegeu inclusive, é que ta
mandando fazer isso?” Com a enorme repercussao da imprensa, o governador convoca uma
coletiva de imprensa para informar sobre o adiamento da reorganizagao.

A luta dos estudantes secundaristas do estado de Sao Paulo coordenou portanto agao
nas redes, mobilizagdes nas ruas e a ocupagdo dos territorios escolares. Os estudantes
resistiram as tentativas de intimidagdo promovidas pelo governo e conseguiram impedir o

fechamento das escolas. Como afirma Giovanna Marafon:
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Os jovens estudantes queriam as escolas e queriam nelas serem ouvidos.
Lutaram para fazer as escolas lugares proprios e para barrar a reforma
educacional que se lhes tentava impor sem qualquer didlogo naquele
momento...Aqueles estudantes tiveram experiéncias que possibilitaram
articulagdes e produziram transformagdes da situagdo, em suas rotinas e em
seus modos de estudar, de se relacionar com a escola e com professores e,
também, de estarem no mundo (MARAFON, 2017, p. 14 -15).

Em 2016 o anuncio do congelamento de gastos publicos por 20 anos, anunciado pela

gestdo do na época presidente Michel Temer, testemunhamos a ocupacdo de mais de mil
instituicdes de ensino no Brasil. O processo de ocupacdo de diversas unidades da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) pelos estudantes como resposta ao
processo de deterioracao e precarizacao das condi¢des de funcionamento da institui¢do e dos
cortes aos auxilios que garantiam a permanéncia de muitos estudantes na institui¢do. Em
2016, centenas de universidades e escolas do ensino médio em todo o Brasil viveram
processos de ocupacao. Em muitos destes contextos houve grande apoio de movimentos
sociais, docentes, da comunidade local e familiares. Entretanto, como pontua Giovanna
Marafon (2017), sdo os estudantes que fazem a gestdo do espaco “e ocupam-se do cuidado
coletivo desse espago, alimentam-se ¢ descansam da e na escola, criando outras maneiras de
14 estar/fazer/relacionar/aprender coletivamente e ensinar’(MARAFON, 2017, p. 16).

Apesar dos aspectos de semelhanca que constituem esses processos, ndo ha nas
ocupagdes uma teoria geral das acdes” (MARAFON,2017,p. 16) que sugiram a constru¢do de
modelos gerais que possam ser reproduzidos. Ao abordar a experiéncia de ocupagdo da
unidade Realengo do complexo escolar Colégio Pedro II no Rio de Janeiro em 2016, Marafon
chama atencdo para os aspectos de singularidade dessa experiéncia na instituicdo, onde
estudantes fazem a gestdo da rotina escolar, realizam reunides com responsaveis sobre as
motivacdes para a ocupagdo € promovem uma série de agoes.

Esses corpos de ocupagao que ocupam-se de si (MARAFON, 2018), ressignificam os
espacos da escola, criam comissdes para a gestdo escolar, realizam palestras, auldes de
diversas disciplinas, reunides com responsaveis e docentes, mutirdes de limpeza, oficinas de
danca, de yoga, género, literatura, capoeira, cinedebates, rodas de conversa. Nesse percurso,
mesclam atividades que fazem parte da tradi¢dao escolar e outras tantas incluidas a partir dos
interesses, expectativas e do tempo dos estudantes. Nesse movimento de ressignificacdo do
espaco-tempo da escola os estudantes recusam as tentativas de “fazer uma gestao calculista da
vida, dos corpos, das identidades, dos desejos e de suas manifestagdes no espago publico”

(MARAFON, 2017, p. 24), como previsto pelo projeto Escola sem Partido.
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Miriam Soares Leite e Nayara Cristina Araujo (2018) chamam atencdo para os
processos de ‘subversdo do presentismo’ pelo ativismo jovem nas experiéncias de ocupagdo
em escolas da rede publica do estado do Rio de Janeiro em 2016" no qual as narrativas de
jovens estudantes de distintas identificacdes de gé€nero, pertencimento racial, condigdo
socioeconOmica e orientagdao sexual denotam grande engajamento com causas da coletividade
estudantil e da sociedade de forma mais ampla, apontando para constru¢des de sentidos de
futuro. Nas escolas ocupadas, evidenciou-se segundo as autoras o ‘tempo livre,” fora da ordem
social e econdmica:

Julgamos pertinente afirmar que as ocupagdes que conhecemos durante a
pesquisa lutavam contra a “domesticacdo” da escola do tempo livre,
instituindo um espago-tempo que em muito se aproxima da “escola [que]
desativa o tempo comum”, conforme descrevem Masschelein e Simons
(2015, p. 67). Nas ocupagodes, a coletividade parecia ser priorizada e aquelas/
aqueles estudantes performatizavam outro tempo, em que cabiam
prolongadas assembleias e deliberagdes que se esforcavam pela
horizontalidade da sua construgdo (ARAUJO, LEITE,2018, p. 101).

No tempo livre das escolas ocupadas (ARAUJO, LEITE, 2018) os estudantes

entregam-se as experiéncias politicas criadas no processo de ocupacdao. Em bases igualitarias,
instituindo dinamicas que tem a horizontalidade como forma de acdao e tomada de decisoes,
envolvem-se com causas coletivas e imaginam futuros que conjugam igualdade e diferenca.

“A gente estd quebrando o tabu de que s6 os meninos s3o fortes,” € a frase que abre o
documentério ‘Lute com uma menina’'* que destaca o protagonismo das garotas nas
ocupagdes secundaristas em Sao Paulo e sua importancia para o questionamento de papéis de
género nas dindmicas das ocupacdes e para a priorizagdo de questdes de género e diversidade
sexual nas pautas abordadas pelos estudantes. Moresco também analisa o protagonismo
feminino e LGBTQIA+ no laboratorio politico das ocupagdes € o consequente interesse na
abordagem de questdes caras a estes grupos:

Muitos coletivos e movimentos sociais alheios a escola se faziam presentes
nas ocupacdes e alguns desses grupos ministravam as “aulas” sobre
feminismo, machismo, empoderamento, respeito as pessoas LGBTQI+,
igualdade de género, entre outros. Contudo, esses debates eram organizados
e pautados pelas/pelos proprias/proprios estudantes “ocupantes”, de acordo
com a demanda presente (MORESCO, 2019, p. 282).

Testemunhamos através das midias tradicionais e das redes sociais a participacao

macica das garotas na gestdo das escolas, no front das passeatas, puxando o jogral,

Os estudantes que ocuparam as escolas da rede publica do estado do Rio de Janeiro demandaram melhorias na
infraestrutura das escolas, melhores condi¢des de trabalho para os profissionais da educag@o, manutengdo do
financiamento publico para a educagao.

https://www.youtube.com/watch?v=80OCUMGHm20A (Consultado em fevereiro de 2021).



https://www.youtube.com/watch?v=8OCUMGHm2oA
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participando dos trancagos e enfrentando a truculéncia policial. “Sé de vocé ligar o facebook
vocé vai ver menina discutindo com policial, levantando voz, puxando cadeira...tipo, lutando
mesmo sabe.”O documentario ‘Lute como uma menina’da énfase aos dilemas vividos por elas
durante as ocupagoes.

A estudante Fabiola de 17 anos relata o conflito com os pais que ndo concordaram que
ela dormisse na ocupacdo. Quando a estudante se recusou a deixar a escola, o pai tentou pular
o muro e foi contido por policiais'"®. “Eu nunca tinha visto o meu pai bravo daquele jeito. Foi
uma coisa muito nova pra mim sabe...eu lutar contra os meus pais, tentar ter voz e de todo o
jeito ter que ceder porque sdo meus pais...” Fabiola acabou deixando a ocupacgdo. Mas
retornou no dia seguinte. Clara, aluna de uma escola privada relata que foi expulsa de casa
quando a mae soube que ela estava participando da ocupacdo de uma escola estadual em
apoio a uma amiga. Muitos responsaveis temiam pela seguranga de suas filhas ao lado de
rapazes nas ocupagoes e temiam a violéncia policial durante os atos nas ruas.

Dafne conta que recebeu um ultimato do namorado exigindo que ela se decidisse entre
0 namoro e a ocupagdo. “Eu escolhi a ocupacdo. Porque um homem que ndo apoia uma
mulher de luta, ndo serve pra namorar uma mulher de luta.” Andreza de 21 anos relata o abuso
e as ameacas que sofreu por parte da policia:

Eu estava no ato com eles como apoiadora, como sempre né...e eles pararam
pra fechar a porta de um estabelecimento que ficou torta. Eu estava parada
na calgada vendo e um deles chegou correndo e falou: “Vamos embora
porque a policia vai chegar...” Nao deu nem tempo de ele terminar a frase. A
policia ja chegou batendo neles. Me pegaram também e me levaram pro
meio da rua e ai comegou aquela violéncia toda né. E ai eles passaram a mao
no meu corpo. Eu ndo fui detida por uma policial mulher. Eu perguntei o
porqué de a gente estar sendo preso e eles ndo sabiam
responder...perguntamos pra qual DP a gente ia ¢ eles falaram que ndo iam
falar e que a gente ia apanhar... Ai foi aquele desespero né, porque a gente
sabe que a policia é capaz desse tipo de coisa. Nisso, eles levaram a gente
pro patio da 15° DP e queriam fazer uma qualificagdo com a gente no
estacionamento da DP...agressdes psicoldgicas do tipo: “vocé ¢ uma macaca,
vocé é uma vagabunda, vocé ¢ uma vaca. Disseram que iam me raspar
porque eu peluda...que iam cortar as minhas trangas, perguntaram pro
secundarista que estava do meu lado como ele fazia pra comer a minha
buceta...sabe, umas coisas assim muito pesadas..muito constrangedoras
né...violenta, machista, racista...(Andreza Delgado- Lute como uma menina).
As meninas questionam o sexismo que emerge no convivio das ocupagoes, tornando

essa experiéncia um laboratério para a subversio de velhas dindmicas de género e

experimentacao de novos arranjos nas relagdes entre os estudantes, negociadas no dia-a-dia:

15 https://m.folha.uol.com.br/educacao/2015/11/1704784-pai-tenta-tirar-filha-de-escola-ocupada-e-manifestantes-

pedem-fica-fabiola.shtml (Consultado em fevereiro de 2021).


https://m.folha.uol.com.br/educacao/2015/11/1704784-pai-tenta-tirar-filha-de-escola-ocupada-e-manifestantes-pedem-fica-fabiola.shtml
https://m.folha.uol.com.br/educacao/2015/11/1704784-pai-tenta-tirar-filha-de-escola-ocupada-e-manifestantes-pedem-fica-fabiola.shtml
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Eu t6 falando e ai o cara na assembleia vem e me interrompe porque ele acha
que ele tem mais voz que eu. Eu falo: “Nao. Espere eu terminar de falar. Eu
ndo te dei voz. E essas coisas pequenas fazem muita diferenga. Parece que
ndo. Mas faz (Lilith Cristina - Lute como uma menina).

Durante a entrevista com Leci, integrante do coletivo feminista negro, ela recorda o

sexismo presente no cotidiano das ocupagdes da escola federal na Rio de Janeiro em 2016. Na
divisdo dos estudantes pelas comissdes organizativas, era esperado das garotas que se
ocupassem de fungdes historicamente associadas ao género feminino como a limpeza e a
preparagdo dos alimentos, o que provocou a indignagdo das meninas que demandaram uma
distribuicao igualitaria dos estudantes pelas comissoes.

Na ocupagdo de uma escola estadual no Grande Rio em 2016 as alunas evitaram essa
situacdo, estabelecendo uma rotatividade dos estudantes pelas comissdes. Como narra o
estudante de 16 anos entrevistado por Miriam Leite: “Se eu ndo sei fazer arroz, vou ter que
aprender, entendeu? Se eu ndo sei varrer, eu vou ter que aprender. (LEITE, 2017, p. 36). Em
outra escola, a aluna explica que a divisdo de tarefas foi voluntaria:

Hoje a gente tem menino que faz comida. Menina que fica na
seguranga. Menino que limpa, menina que limpa. E tudo dividido.
Nao tem essa que s6 menina tem que ficar na limpeza e menino na
seguranca nao (Lute como uma garota).

Para Miriam Leite, o ativismo feminista ndo representou um racha dentro das ocupagdes mas:

uma resposta a um ponto sensivel daquele coletivo que, sem esquecer a
gravidade de outros eixos de opressdo, articulava caminhos de
enfrentamento da ordem social que produz e mantém ndo somente a
subalternizagdo feminina, como também as demais desigualdades em pauta
(LEITE, 2017, p. 44).

1.6 - Des-estranhar curriculos.

...eu ainda prefiro falar de [e participar em] uma “teorizacdo de curriculo” - onde a
palavra “teorizag@o” ¢ escolhida conscientemente para assinalar o processo sem fim
de pensar, imaginar, propor, reconsiderar, reinterpretar e rever varias concepgoes
situadas e contingentes de curriculo e suas obvias e invariavelmente imbricadas
relagdes com ensino e aprendizagem...revisoes constantes do que ¢ de quem pode
constituir conceitos de “curriculo” em qualquer contexto educacional sdo todas parte
da “conversa complicada” que ¢ o curriculo (MILLER, 2014, p. 2045).

Janet Miller (2014) chama atengdo para o papel fundamental da teorizacdo do
curriculo como elemento incontorndvel do debate educacional nos Estados Unidos e no
mundo, especialmente como forma de producdo de argumentos contra a chamada cultura da

testagem que busca a todo o custo quantificar os aspectos dos processos de ensino,
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aprendizagem e producao do curriculo. Miller (2014) vai afirmar que os aspectos do processo
de ensino-aprendizagem ndo sdo apenas impossiveis de serem medidos através de testes de
larga escala, mas sao também ndo generalizaveis e imprevisiveis.

A postura epist€émica aqui assumida autoriza afirmar que ndo existe um sentido de
curriculo estabilizado de uma vez por todas. Seus sentidos sdo permanentemente disputados
por diversos grupos de interesse e estabilizados de forma sempre contingente. Des-estranhar
alguns aspectos da experiéncia educacional, ¢ uma forma de perceber suas potencialidades na
invencdo de mundos possiveis para os sujeitos que habitam os territorios curriculares.
Constitui uma forma de enfrentamento as politicas que buscam controlar os curriculos, ao
reativar por meio dessas experiéncias, o “incontroldvel e o imprevisivel num discurso
pedagbgico frequentemente normativo e prescritivo” (MACEDO, 2017, p. 31).

Trago para a conversa alguns sentidos de curriculo mobilizados por pensadoras do
campo curricular cujas riquezas analiticas buscam dar relevancia a complexidade que
envolve as producdes curriculares nas escolas, fazendo contraponto as leituras que insistem
em oferecer uma imagem chapada, controldvel e mensuravel sobre os processos de ensino-
aprendizagem. O investimento em sentidos de curriculo como ‘conversa
complicada’(PINAR, 2007,2014), ‘comunidade sem consenso’ (MILLER, 2014) e ‘espago
biografico’ (GABRIEL,2020,2021) trazem a complexidade das experiéncias curriculares,
imprevisiveis e ndo quantificaveis que irrompem cotidianamente nas escolas ao considerarem
os agenciamentos dos sujeitos que habitam os territorios curriculares.

O tedrico norte-americano William Pinar (2007, 2014), uma referéncia nos estudos do
campo do curriculo, buscou atentar para a natureza da experiéncia educacional diluindo a
fronteira entre curriculo e vida ao propor a nogdo de curriculo como currere de forma a
explorar os aspectos da jornada educacional de docentes e discentes, focando na dimensao
autobiografica dos curriculos. Essa jornada educacional envolve aspectos culturais, sociais,
politicos e pessoais fazendo do curriculo uma ‘conversa complicada’ onde docentes falam
entre si, com os discentes, com os conteudos e com suas proprias experiéncias. Complicadas
porque envolvem ruidos, conflitos, opacidades, diferencas que também sdo constitutivos dos
curriculos; porque envolvem o que acontece fora da sala de aula; na cultura, no pais etc.
Todos aspectos que segundo Pinar, se apresentam simultaneamente nas conversas
complicadas dos curriculos.

Em didlogo com o pensamento de William Pinar, Janet Miller (2014) sugere formas de
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investigacdo autobiografica como maneira de atentar para os aspectos autoreflexivos e
temporais da interpretagdo dos sujeitos sobre suas experiéncias educacionais. O método

currere proposto por Pinar:

ndo separa o sujeito do social. Também ndo separa curriculo de pedagogia ou
de aprendizado, ou da situagdo historica, cultural, social e discursiva da
educagdo de modo geral. Com/ em currere, curriculo deixa de ser uma
“coisa” e se torna mais um processo, uma a¢ao, um envolvimento com € no
mundo.Portanto,currere € simultaneamente  posicionado como
autobiografico, politico, histérico e intelectual, e ndo envolve s6 normas,
livros didaticos e objetivos dos distritos escolares, mas convida professores ¢
alunos a ter “conversas complicadas”(PINAR, 2004, 2011), vividas como ¢
através do projeto multifacetado e multiperspectivado de entendimento
(MILLER, 2014, p. 2047).

Miller nomeia “comunidades sem consenso” 0s espagos, processos e relagdes sempre
mutaveis, contingentes que constituem os curriculos. Esta concep¢do desmonta qualquer
possibilidade de previsao dos efeitos e afetos dos processos educativos. Como agao, processo
e envolvimento no mundo, o curriculo se constituiu “como tudo que habita, permeia e ocorre
tanto dentro quanto fora da sala de aula” (MILLER, 2014, p. 2051).

Com foco principalmente nas formas como docentes e discentes estabelecem relagcdes
com os conhecimentos nos curriculos e como eles respondem ao que vai lhes acontecendo em
suas trajetorias, Carmen Teresa Gabriel investe no sentido de ‘Curriculo como espago
biografico’ buscando compreender os agenciamentos do sujeito “em meio aos processos de
estruturacdo nos quais ele se institui € se movimenta como um ‘sujeito social singular’
(GABRIEL, 2021, p. 3). Ela mobiliza sentidos de ‘sujeito do conhecimento’, ‘sujeito de
demanda’ e ‘sujeito do desejo’ de forma a romper com uma nocao de “sujeito moderno do
cogito cartesiano, pleno e autoconsciente”’(GABRIEL, 2021, p. 10) em nome de um
entendimento do sujeito que se constitui na e pela linguagem movendo-se “de identificacdo
em identificacdo, em uma contingéncia necessaria e estruturante”(GABRIEL,2021,p.10). Seu
investimento na compreensdo dos agenciamentos busca langar luz sobre as complexidades
que envolvem os processos de ensino-aprendizagem, nos quais docentes reinventam
constantemente seus repertorios curriculares.

Os sentidos de curriculo investidos por Pinar (2007), Gabriel (2021) e Miller (2014)
fornecem subsidios para a defesa de que as experiéncias dos sujeitos nos curriculos e suas
conexdes com um mundo que insiste todos os dias em cruzar os portdes desta instituicao,
desestabilizando planejamentos e reativando o imprevisivel (MACEDO,2017), reconfiguram

os curriculos escolares.
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Ao mobilizar as experiéncias dos sujeitos com feminismos nessa tese, entro na disputa
por uma significacdo dos curriculos que busca dar énfase ao lugar determinante dos
agenciamentos dos sujeitos para a sua configuracdo. Me interessa, portanto, ndo apenas
chamar atencdo para as formas plurais como os feminismos vém tensionando os espacos
escolares. Mas investir na ampliagdo do campo do reconhecivel (BUTLER,2018) nos
curriculos, ao explorar essas experiéncias com feminismos para nomea-las experiéncias
curriculares.

No capitulo III trago a experiéncia de um coletivo feminista negro para explorar uma
relagdo com os conhecimentos atravessada por marcadores de raga, género e classe. No
capitulo IV evoco a nogdo ‘Epistemologia do Armario’ (SEDGWICK,2007,1990) para
chamar aten¢do para a existéncia de uma °‘ignorancia epistemolodgica’ legitimadora de
violéncias atravessadas por género nas dindmicas curriculares. No capitulo V opero com um
entendimento de agéncia nos curriculos que extrapola o par bindrio resisténcia/sujeicao
(MAHMOOD, 2005,2006) para pensar a experiéncia de Monnerat com feminismos,
investindo também em um sentido para ‘aprendizagem’ fundamentado na nog¢do de
‘obrigatoriedade ética da convivéncia compulséria’(BUTLER, 2018).

Sussekind e Reis (2015) analisaram as formas como professoras cotidianamente
deslocam e ressignificam em um processo de “constante criacdo cotidiana” (SUSSEKIND;
REIS, 2015, p. 615) os conhecimentos fixados nos planos do ministério, redimensionando o
valor do trabalho docente. Gabriel e Lima (2020) investigaram a articulagdo entre curriculo
de Historia e processos de subjetivacao politica, focando na dimensdo da agéncia docente.
Seguindo pistas das reflexdes desenvolvidas por essas pensadoras, exploro no capitulo VI nao
somente o imprevisivel que irrompe nas experiéncias de docentes no cotidiano das escolas,
mas as formas inventivas como elas mobilizam categorias caras aos campos discursivos dos
feminismos como ‘interseccionalidade’, ‘masculinidade’ e ‘género’ de forma a responderem a
essas interpelagdes, langando permanentemente novos olhares sobre os conhecimentos
fixados nos conteudos programaticos de suas disciplinas. Busco chamar atencdo portanto
para os efeitos dos imponderaveis nos processos de objetivagdo (GABRIEL, 2018) dos

conhecimentos legitimados como objeto de ensino-aprendizagem.
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IT - “O método é o caminho depois de percorrido”'®

Sueli Rolnik (1993) chama de “marcas” os “estados inéditos que se produzem em
nosso corpo a partir de composigdes que vamos vivendo” (ROLNIK, 1993, p. 2),
engendrando desestabilizagdes em nossos modos de pensar, de agir e sentir. Como pontua
Rolnik, uma vez postas em circuito, essas marcas seguem vivas ¢ podem ser reativadas em
ambientes nos quais elas encontrem ressonancia.“Quando isso acontece a marca se reatualiza
no contexto de uma nova conexao, produzindo entdo uma nova diferenga. E mais uma vez
somos tomados por uma espécie de “desassossego” (ROLNIK, 1993,p.2). Fui acometida por
esses desassossegos no percurso do doutorado, onde novas composigdes produziram estados
inéditos e estranhos em relacdo aquilo de que ¢ feita minha subjetividade. Minhas marcas
encontraram ressonancia ao serem postas em circuito nas conexdes com debates teodricos
produzidos pelos campos discursos dos feminismos. Me permiti, como nunca antes, fazé-las
combustivel para a minha producao académica.

O que proponho na abertura desse capitulo € ensaiar um percurso pelo que a autora
(1993) nomeia memorias do invisivel, deixando-me estranhar por essas marcas que se fizeram
em meu corpo, buscando dar algum sentido a elas ao fazé-las matéria-prima de minha
reflexdo. Uma das primeiras licdes aprendidas com os feminismos de que o “pessoal ¢
politico”(GONZALEZ,2020; PISCITELLL2002) confere a essas marcas um lugar

fundamental para a minha atua¢do enquanto feminista, docente e pensadora do campo

6 Frase dita pela professora Heliana Conde durante a defesa de projeto de tese do amigo querido Guilherme

Bente (doutorando em Educagao pelo PPGE) em 2019 e atribuida a Marcel Granet.
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curricular. Sou uma mulher cisgénero'’, branca'®, heterossexual” nascida no subtrbio da
cidade do Rio de Janeiro no final da década de 1970. Sou a irma do meio de uma familia de
classe média; filha de um pai branco, cisgénero, heterossexual e de uma mae parda, cisgénero,
heterossexual. Em minhas percepgdes juvenis, a dindmica em nossa casa existia como um
modelo de estrutura familiar com o qual eu ndo me identificava. Sempre que revisitava essas
memorias, me ressentia do fato de minha mae ter deixado o mercado de trabalho para se
tornar dona de casa depois do casamento. Cuidar dos filhos e da casa me parecia uma escolha
ingléria. O recorte de género por muito tempo informou minhas percepcdes sobre as
dindmicas em nossa familia. Fazer o itinerario pelas marcas a partir de um recorte de género,
raca e classe, rompendo com a exclusividade do recorte de género permite reativa-las de um
outro lugar.

Maktub, quis o destino que os caminhos de meu pai e minha mae se cruzassem em
uma tarde ensolarada do verdo de 1971 na praia de Sao Bento na Ilha do Governador. Papai
conduzindo um Renault Gordini 1965 amarelo mostarda, passou por duas mogas em trajes de

banho que esperavam a condug¢do no ponto de 6nibus. Uma delas era minha mae. Reza a

7" Viviane Vergueiro propde operar com a categoria ‘normatividade cisgénera’ ou ‘cisnormatividade’ como

categoria analitica potente para pensar interseccionalmente a identidade de género.“Cisgeneridade eu
entendo como um conceito analitico que eu posso utilizar assim como se usa heterossexualidade para as
orientacdes sexuais, ou como branquitude para questdes raciais. Penso a cisgeneridade como um
posicionamento, uma perspectiva subjetiva que é tida como natural, como essencial, como
padrdo.”(RAMIREZ,2014, p.16) O uso do termo é potente para a desnaturalizacio de percepcdes
naturalizadas e historicamente hierarquizadas como ‘mulher biolégica’ ou ‘homem nascido homem’.

Raca aqui é compreendida como categoria socioldgica. Uma construcdo social que estrutura relacdes de

poder. (MOREIRA, 2019).Como nos lembra Lia Vainer Schucman (2014) essa categoria presente no
imagindrio contemporaneo, responsavel pela producdo de discursos racistas, consiste na nocao de raca
desenvolvida pela ciéncia moderna dos séculos XIX e XX. A construcao da ideia de raca esteve a servigo de
“classificar a diversidade humana em grupos fisicamente contrastados, que tém caracteristicas fenotipicas
comuns tidas como responsaveis pela determinacdo das caracteristicas psicolégicas, morais, intelectuais e
estéticas dos individuos dentro destes grupos, situando-se em uma escala de valores desiguais”
(SCHUCMAN,2014,p. 85). Sem qualquer base cientifica ou biolégica, a no¢do de ‘racas humanas’ se
configura como construto social, como formas de identificacdo e classificacdo que produzem efeitos nas
relacdes sociais, determinando “o lugar que um individuo pode ocupar dentro de vérias hierarquias presentes
em uma comunidade politica” (MOREIRA, 2019, p. 54). Ser branco tem significados diferentes nos
diferentes contextos. No caso do Brasil, ser identificado como branco esta relacionado a aparéncia, status e
fenétipo (SCHUCMAN,2014).
As defini¢cdes ‘heterossexual’ e ‘homossexual’ sdo concepgdes forjadas no século XIX, quando “desejos,
praticas sexuais e/ou performances de género” (LEWIS,2017,p. 158) passaram a ser interpretados como
expressdes da psique e usados para fixar e delimitar o sujeito homossexual ou heterossexual. A
heterossexualidade se estabeleceu como a norma e o termo ‘homossexual’ passa a ser empregado com
conotacdo patologizante. Na década de 1960, o termo passa a ser usado como categoria identitaria pelos
movimentos pela “liberacdo gay” (LEWIS, 2017). A nocdo de heterossexualidade e homossexualidade sdo
compreendidas nessa tese em uma perspectiva nao essencialista, compreendendo o aspecto de instabilidade
dessas categorizacOes. Longe de propor fixar as sexualidades dos sujeitos da tese, a op¢ao por nomear a
heterossexualidade tem como proposito retira-la de seu pretenso lugar de naturalizacdo, que ao ocupar o
lugar da norma, ndo precisaria ser nomeada.
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lenda que mamae deu um tchauzinho enquanto ele passava. Pronto. Estava promovido o
encontro.

Meu pai na época morava no hotel de transito do Clube dos Sargentos da aerondutica,
também na Ilha do Governador. Minha mae morava com uma tia de criagdo no bairro Penha
Circular e trabalhava no departamento pessoal da fabrica de bolsas e malas Kelson. Antes
disso ela havia trabalhado desde os 14 anos de idade como costureira na DeMillus. Depois de
trés anos de namoro, eles se casaram. Meu irmao mais velho nasceu menos de um ano depois.
Mamae deixou o emprego na fabrica assim que se casaram e passou a dedicar-se ao cuidado
dos filhos e ao trabalho doméstico.

Papai foi um homem apaixonado por seu oficio. Viajar pelo mundo a bordo de um C-
130 foi sua grande realizacdo profissional. Até hoje suas aventuras sdo contadas repetidas
vezes em almocgos familiares e ouvidas incansavelmente por mim e por meus irmaos. Mamae
nos conta que uma vez, quando ainda eram namorados, ela foi ao encontro de meu pai na base
aérea num dia de voos de passeio para as familias. Ela chegou atrasada e meu pai acabou
perdendo a partida do voo para o qual estava escalado. Minha mae avistou de longe quando
ele pulou para dentro da aeronave que ja corria pela pista de decolagem. A imagem de meu
pai agarrado a porta do avido com sua camisa estufada pelo vento das hélices ficou registrada
em sua memoria.

Trabalhando como mecéanico de voo da aerondutica, meu pai ficava muito tempo
ausente. Hoje, ao falar sobre a nossa infancia, ele reconhece que foi a nossa mae quem nos
criou. Mamae ¢ uma mulher dura na queda. Eu a vi chorar pouquissimas vezes na vida. Uma
delas foi quando o presidente Tancredo Neves morreu. Eu tinha oito anos. Entrei na cozinha e
a vi sentada no chao chorando. Nunca esqueci aquela cena...

Ao contrario da riqueza de informagdes que temos sobre nossa arvore genealodgica por
parte de meu pai, iniciada no Brasil com a chegada de meus bisavds espanhdis e uma bisavo
italiana no final do século XIX para trabalharem na lavoura, através de politicas de incentivo
a imigra¢do do governo de Sao Paulo que custeava a passagem e a estadia em alojamentos,
nao temos informacgdes sobre a nossa ancestralidade materna.

Nascida em Birigui, no interior de Sao Paulo, minha mae ¢ filha de Dona Altina,
mulher parda, nascida na Bahia. H4 muitas historias lendarias envolvendo Dona Altina e
nossos parentes. A primeira delas ¢ que minha avo teria sido casada na Bahia antes de se

mudar para Sao Paulo. Essa historia s6 veio a tona anos depois do falecimento de minha avo.
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Especula-se se sua ida pra Sao Paulo teria sido motivada pelo desejo de escapar do marido.
Quando minha mae era pequena, Dona Altina contava que sua bisavd fora uma indigena que
havia sido sequestrada de sua comunidade. Dizia também que minha mae teve um tio-avo que
foi assassinado pelo famoso cangaceiro Lampido. Fora essas historias miticas, que nos
conectam a uma ancestralidade amerindia, nao temos qualquer informagao mais precisa sobre
nossa linhagem materna por parte de minha avo.

Quanto ao pai de minha mae, temos ainda menos conhecimento. Meu avo Cicero era
um homem negro, sanfoneiro, nascido no interior de Sao Paulo. Apesar de ter registrado
minha mae como filha, eles se viram em apenas duas ocasides. A Unica recordagdo que temos
dele ¢ o sobrenome ‘Rodrigues’ herdado por mim e por minha irma e uma fotografia em preto
e branco que minha mae guarda até hoje.

Minha avé e minha mae se mudaram do interior para a capital de S3o Paulo em busca
de melhores oportunidades poucos anos depois de seu nascimento e 14 passaram a viver em
um quarto alugado. Minha avd conseguiu emprego como empregada doméstica na casa de
uma familia. De manha bem cedo ela deixava minha mae aos cuidados de uma vizinha e
retornava a noite para busca-la depois do expediente. Nos fins de semana elas iam juntas de
bonde para o trabalho de minha avo.

Quando minha mae completou sete anos de idade, Dona Altina decidiu deixa-la aos
cuidados da madrinha que vivia em Bratna. Minha avé era analfabeta e desejava que minha
mae se escolarizasse. A madrinha morava em uma casa de fazenda préxima de uma escola
publica. Certamente ndo deve ter sido uma decisdo facil separar-se da filha tdo pequena.
Minha mae tem memoria do dia em que foi deixada na fazenda. Ela de pé na porta vendo
minha avé caminhar em dire¢do ao portdo. Ao cruzar o portdo, Dona Altina virou-se e fez um
ultimo aceno.

Elas nunca mais voltaram a viver juntas. Um ano depois, a madrinha decidiu vir para o
Rio de Janeiro morar com uma de suas filhas e trouxe minha mae junto. Dona Candinha, filha
da madrinha, ou tia Candinha como costumavamos chama-la, se tornou uma figura materna
para minha mae e uma tia-avo amorosa para mim € para 0s meus irmaos.

Convivemos muito pouco com Dona Altina. Lembro que na infancia a visitavamos
uma vez ao ano, quando viajdvamos pra Sao Paulo pra passar uma temporada com meus avos

por parte de pai. Nessas viagens dedicavamos um dia para ver Dona Altina que vivia na casa
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de uma familia para a qual ela havia trabalhado por muitos anos. Tenho pouquissimas
memorias desses encontros.

Quando eu tinha trés anos, meus pais compraram seu primeiro imével em um bairro
de classe média na Ilha do Governador. A nova vizinhanga era composta majoritariamente por
casais brancos com filhos pequenos. Uma vez enquanto eu brincava no apartamento de uma
vizinha, alguém tocou a campainha. A mulher que trabalhava como faxineira na casa de
minha vizinha foi atender a porta. Ela retornou da cozinha, olhou pra mim e disse:“A sua
empregada veio te chamar pra almogar.” Nos nunca tivemos empregada. Minha mae havia
batido na porta pra me chamar pra almogar. Naquele cenario branco de classe média no qual
viviamos, uma mulher parda que bate na porta da vizinha pra chamar a crianca pra almogar,
sO poderia ser encaixada no papel da empregada da familia da menina branca. Pensar sobre a
trajetoria de minha mae interseccionando género, classe e raga permite compreender que
mudar-se para um bairro de classe média, tornar-se dona de casa e cuidar dos filhos, ¢ um
indicador de ascensdo em sua trajetoria. Optar pelo cuidado dos filhos foi um privilégio que
ndo esteve no horizonte de possibilidade das mulheres em sua familia. Mamae ndo era como
as outras maes brancas de nossa vizinhanga. Seus passos vinham de longe.

Enquanto ‘sexo’ era um assunto tabu na casa de outras familias, em nossa casa minha
mae sempre conversou sobre esse tema de forma muito aberta comigo € com meus irmaos.
Fez questdo de deixar claro pra gente que ela e meu pai tinham uma vida sexual e que seus
momentos como casal deveriam ser respeitados por nos. Ela foi a primeira pessoa a quem
recorri quando decidi iniciar minha vida sexual. Seu senso de justica fez com que tivéssemos
desde pequenos uma educacdo claramente antirracista. Algo completamente avant-garde para
aquele universo no qual fomos socializados.

Minha irma mais nova costuma dizer que eu derrubei muitas barreiras em nossa casa,
ainda que o custo disso para mim tenha sido grande. Meus conflitos e embates com meu pai e
minha mae se tornaram bastante intensos na adolescéncia. Aos 12 anos de idade cismei que
queria mudar de escola assim que passei pro sexto ano do ensino fundamental. Trocar a antiga
escola que ficava no mesmo quarteirdo onde nossa familia residia por outra a quarenta
minutos de distdncia de 6nibus de minha casa, era uma oportunidade de ver o que mais havia
14 fora para mim, bem longe do nosso bairro.

Eu e meus irmdos somos a primeira geragdo de nossa familia a ingressar na

universidade. Minha trajetoria profissional ndo foi nada linear. Me formei atriz antes de
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desejar ser professora de Historia e antes disso passei trés anos sem saber que rumo tomaria
em minha vida. Trabalhava como atendente em uma locadora de carros quando ingressei no
curso de Histéria da UFRJ aos 26 anos. Conciliei estudo e trabalho por alguns anos antes de
tomar coragem pra largar o emprego e me dedicar integralmente aos estudos, tendo como
fonte de renda uma bolsa de iniciagao cientifica.

Ao iniciar minha trajetoria académica, eu ndo fazia ideia do que era mestrado ou
doutorado. Esse capital cultural ndo estava disponivel nos espagos por onde circulei grande
parte da minha vida. Ingressar em uma pds-graduagao foi um sonho que eu passei a alimentar
no final de meu percurso na graduagdao. Por muito tempo imaginei que esse era um mundo
praticamente inacessivel. Muitos de nossos professores gostavam de valorizar seus passes,
balangando um diamante diante de nds e nos fazendo acreditar que ele ndo estava ao alcance
de todos. Habitar o territorio académico sem o sentimento de inadequacgdo ¢ algo bastante
recente na minha relagdo com esse espaco.

Meu ingresso no magistério em Historia no municipio do Rio de Janeiro em 2012 foi
um divisor de aguas em minha trajetoria profissional. Aos poucos fui deixando de lado meus
interesses pelo mundo arabe que vinham desde a graduagdo até o mestrado em Antropologia e
passei a direcionar minha energia € meus interesses para o campo educacional. O que me
levou de volta a Faculdade de Educacdo da UFRJ em 2015, anos depois de concluida a
licenciatura. Procurei pela professora que havia marcado meu percurso formativo com sua
genialidade, paixao pelo campo educacional, generosidade e espirito encorajador.

Minhas marcas encontraram ressonancia nas jornadas de junho de 2013, momento no
qual o Brasil entrou em suspensdo e todas as mudangas pareciam possiveis. Na época eu
dividia um apartamento com trés amigas no bairro de Laranjeiras, bem proximo ao Pal4cio
Guanabara, sede do governo estadual do Rio de Janeiro. O som de helicdpteros sobrevoando o
Palacio e o barulho das bombas de efeito moral passaram a compor a trilha sonora dos meus
dias. Foi 0 ano em que vivi a primeira greve dos profissionais da educacdo que veio a reboque
das manifestagoes.

A efervescéncia das assembleias, passeatas e vigilias ao lado de black blocs e
companheiros do campo educacional deixaram marcas indeléveis em minha subjetividade.
Anos depois, o ativismo dos campos discursivos dos feminismos sidestreaming
(ALVAREZ,2014) nas redes sociais e nas ruas viriam coroar esse processo. Ao abordar o

papel das midias contemporaneas, Larissa Pelticio afirma que:
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desde que as midias comecaram a ganhar seu carater massivo, impactaram as
formas como sujeitos pensavam sobre si mesmos...povoando mentes com
imagens que instigavam desejos, provocavam reflexdes e alimentavam
sonhos de se experimentar outras realidades para além daquelas
imediatamente acessiveis (PELUCIO, 2017, p. 263).

Neste sentido, a midia, por meio da TV, do cinema, mas principalmente da internet,

aparece como canal capaz de:

potencializar discursos culturais dispersos, capturar transformagdes sociais
em curso, oferecer referéncias, ao mesmo tempo em que podem constituir
espagos para expressdao de anseios e desejos de segmentos subalternizados
(PELUCIO, 2017, p. 264).

Esse crescimento dos usos dos recursos da midia fomentou a criagdo de novos

vocabularios e possibilitou o florescimento de demandas por reconhecimento (PELUCIO,
2017, p.264). Abordei no primeiro capitulo o lugar fundamental da internet no contexto de
horizontalizagdo e descentramento dos campos discursivos dos feminismos e seu papel como
espago de reflexdo sobre os feminismos na sociedade brasileira (FERREIRA,2015).Como
afirma também Larissa Pelucio, a producdo de conteidos midiaticos relacionadas a tematicas
como género e sexualidade tem oferecido referéncias a partir das quais sujeitos produzem
subjetividades:

Com o advento das tecnologias comunicacionais do presente,
sobretudo apos a criacdo da chamada web 2.0, quando contetidos passam a
ser produzidos em profusdo, de forma difusa e menos verticalizada, temos
nos deparado com um campo fértil para a expressdo de demandas politicas
relativas as questdes de género e sexualidade. Por meio da comunicagdo em
rede produzem-se novas subjetividades, marcadas pela forma como temos
nos deixado interpelar por essas comunicagdes. Temos nos valido dessas
ferramentas digitais para negociar reconhecimentos, assim como para nos
reconhecermos como sujeitos de direitos e desejos (PELUCIO, 2017, p.
264).

Minhas marcas encontraram ressonancias nesses processos. O acesso aos debates

engendrados pelos transfeminismos, pelos feminismos negros interseccionais, pelas
profissionais do sexo e tantos outros sujeitos do campo discursivo dos feminismos por meio
da web somado as experiéncias formativas com as leituras de tedricas que compdem o campo,
produziram novas conexdes e redirecionamentos ao meu ativismo dentro e fora da academia.

Foi desses desassossegos que parti para escrever essa tese.

2.1 - Os imponderaveis no caminho da pesquisadora.

Prestar atengo as coisas — observar os seus movimentos e escutar os seus sons — é
flagrar o mundo em agdo, como surfar a crista de uma onda sempre a ponto de
quebrar. Longe de chegar atrasado a um mundo onde os dados ja foram langados, é
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estar 14, presente e alerta, no momento mesmo em que ele toma forma. Nesse
momento, a experiéncia e a imaginacdo se fundem e o mundo ganha vida (INGOLD,
2019, p. 17-18).

Toda pesquisa estd sujeita aos imponderdveis que atravessam os caminhos do/a
pesquisador/a. Se aventurar por essas trilhas imprevistas ¢ arriscar-se todo o tempo a ser
afetado (Favret-Saada, 2005) pelos encontros que nos interpelam e muitas vezes colocam em
Xxeque nossos pressupostos, abrindo novos horizontes de reflexdo e indagagdes, totalmente
insuspeitos enquanto ainda éramos iniciados nessa aventura.

Mantive essa abertura aos imprevistos desde o ingresso no doutorado, primeiro de
forma intuitiva e posteriormente, de forma deliberada. O que permitiu que os rumos da
pesquisa fossem alterados ao sabor dos encontros € que os eixos de problematizagdo fossem
estabelecidos como resultado destes.

Quando ingressei no doutorado em 2017, depois de um longo periodo desde a
conclusao do mestrado em Antropologia em 2013, minha relagdo com a docéncia em uma
escola publica na cidade do Rio de Janeiro atravessava um periodo de desgaste provocado por
um acumulo de frustragdes em minha experiéncia no magistério. Entre elas, a aprovacao de
um plano de carreira votado na camara em 2013 durante a greve, a revelia dos profissionais da
educagdo, embaixo de muita truculéncia policial do lado de fora e ameagas de exoneragao
aqueles que insistissem em manter a greve. Apesar de meu profundo comprometimento com o
campo educacional desde meu ingresso no municipio em 2012, o acimulo dessas experiéncias
no magistério resultou no desejo de pensar os curriculos a partir de experiéncias formativas
construidas fora do chdo da escola. A sensacdo na época era de que a andlise dessas
experiéncias traria um frescor as minhas reflexdes e praticas curriculares. Foi mobilizada por
essa ideia que ingressei no doutorado.

Entretanto, mudangas na conjuntura politica da cidade do Rio de Janeiro provocaram
drasticas alteragdes no projeto onde eu pretendia realizar a pesquisa. Despojada de minha
proposta inicial, o entusiasmo pelo retorno as reflexdes sobre experiéncias curriculares no
territorio da escola foi motivada pelos gratificantes encontros com teoricas/os e sujeitos do
campo educacional durante o percurso do doutorado, especialmente as reflexdes com minha
orientadora e os queridos colegas do GECCEH (Grupo de estudos em curriculo,
conhecimento e ensino de Histéria) com os quais dividi angustias tedricas e metodologicas,
compartilhei aniversarios, feijoadas inesqueciveis e debates estimulantes sobre o campo do

curriculo nas tardes de quarta-feira na Praia Vermelha.
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Foi durante o percurso formativo com a disciplina Problemas Contemporaneos da
Educacgdo ministrada pela querida Rosana Heringer no primeiro semestre de 2017 que minhas
marcas encontraram ressonancia nos estudos de género no campo educacional. Nos semestres
seguintes, o encontro com o instigante grupo Bafo (Bando de estudos e pesquisas em
curriculo, ética e diferenca) coordenado pelo professor Thiago Ranniery e a memoravel
experiéncia na pds-graduagdo em Antropologia social com a disciplina Antropologia do
Género e da Sexualidade ministrada pela antrop6loga Maria Elvira Diaz Benitez no Museu
Nacional, foram determinantes para a delimitacdo do tema da tese e para o mergulho nos
debates teoricos produzidos pelos campos discursivos dos feminismos.

Por sugestdo de Ranniery, optei por desenvolver uma pesquisa sobre a formagao de
coletivos feministas em instituicdes de ensino basico na cidade do Rio de Janeiro. Minha
estreita relagdo com o campo da antropologia ao longo da graduagdo e posteriormente no
mestrado, faziam da proposta de realizacdo de um trabalho de campo por meio da ‘observagao
participante’ - definida como a convivéncia prolongada do pesquisador com os interlocutores
(SILVA, 2006, p. 13) - a escolha metodolégica que me acompanhou desde o ingresso no
doutorado. Dessa forma, ao defender o projeto no ano de 2018 propus a realizagdo de um ano
de trabalho de campo em uma escola publica na cidade do Rio de Janeiro onde houvesse a
atuagdo de um coletivo feminista. Entretanto, ao submeter em fevereiro de 2019 o projeto ao
comité de ética da instituicdo onde eu pretendia realizar a pesquisa, exigéncias em torno da
quantificagdo exata do numero de interlocutores/ras e apresentacdo de questionarios e
entrevistas prévios, colocavam a pesquisa em uma direcdo que ndo dialogava com a forma
como eu pretendia realizar a interlocu¢cdo com os sujeitos da pesquisa.

A epigrafe que da inicio ao texto de Thiago Ranniery sobre metodologias no campo do
curriculo ¢ bastante elucidativa sobre as apreensdes que afligem pesquisadores/as, instados
sempre a responderem de forma prévia pelas razdes de suas escolhas metodologicas:

...Sera que eu sei mesmo por que escolhi este caminho ou ndo? Sera que
tenho razdes aceitaveis para explicar porque eu segui deste modo e nao de
outro? Ansioso por encontrar com 0s sujeitos de pesquisa, interlocutores,
com os quais ja havia mantido contato por rede social, precisei lidar com
uma espécie de heranca da pesquisa em educag¢do. Como assim vocé vai pra
Aracaju? O que tem 14? Vocé€ vai para as escolas? Explica: por que sua
pesquisa € em curriculo? (RANNIERY, 2016, p. 333)

Como antecipar questdes que da perspectiva com a qual eu propunha operar, surgiriam

da experiéncia de convivéncia com minhas interlocutoras? Como responder as expectativas do

comité, fornecendo questionarios previamente formulados, se eu sequer sabia se realizaria
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entrevistas ao longo do desenvolvimento da pesquisa na escola? Como quantificar o numero
de sujeitos da pesquisa antes mesmo de adentrar o campo e saber se de fato encontraria um
coletivo feminista atuante na institui¢ao?

Tenho clareza a respeito das responsabilidades que recaem sobre uma institui¢ao
educacional comprometida com a protecao e seguranca dos sujeitos que fazem parte dela.
Entretanto, entendo também que muitas vezes, “os critérios de concessdo de inteligibilidade
das pesquisas podem contribuir para o sufocamento de suas poténcias” (RANNIERY, 2016, p.
337).

A dureza metodologica colocada como condi¢do para a minha entrada no campo ia de
encontro a abertura que eu considerava necessaria para que as escolhas fossem sendo feitas ao
longo do percurso. Faco minhas as palavras de Ranniery quando afirma “que qualquer
metodologia ¢ construida no processo de investigacdo e de acordo com as necessidades
interpeladas pelo que chamamos objeto de pesquisa e pelos modos de operagdao tedrica”
(RANNIERY, 2016, p. 336).

Como esperar que a metodologia se mantenha estatica do inicio ao fim do processo, se
tudo mais que envolve a pesquisa estd em risco permanente de transformagdo
(LARROSA,2011,2018), inclusive a pesquisadora? Como afirma Ranniery, “nenhum método
ou metodologia possui absoluta e intocavel unidade. Nao existe em uma espécie de estado
puro que se possa acessar de forma a caminhar para uma formacdo metodologica
inevitavelmente esperada...” (RANNIERY, 2016, p. 338).

O dilema que me interpelava aquela altura era portanto: insistir no projeto inicial,
cedendo as exigéncias metodologicas do comité de ética da instituicdo educacional onde eu
pretendia realizar o trabalho de campo ou tragar uma nova rota? Confesso que foram noites
mal dormidas, consumidas pela ansiedade até a tomada de decisdo. A sensagdao enganosa de
controle que o/a pesquisador/a experimenta ao circunscrever numa folha A4, com letra Times
New Roman 12 e espacamento 1,5 seus planos de pesquisa, pode ser uma armadilha bastante
limitadora das suas potencialidades. A ida a um coldquio sobre Masculinidades produzido
pela Pos-Graduagdo em Antropologia em uma institui¢do publica em 2019,% trouxe conforto

a algumas de minhas angustias metodologicos.

0 Os trabalhos apresentados no coldquio sao fruto das discussoes e leituras sobre masculinidades desenvolvidas
em uma disciplina da pds-graduagdo, ministrada por uma professora da casa, muito admirada por seus pares e
grande referéncia em pesquisas relacionadas a essa tematica, especialmente no tocante a praticas esportivas que
infelizmente veio a falecer poucos meses antes e foi homenageada na ocasido.
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Durante a apresentagao de uma das mesas do evento, alguém da audiéncia solicitou as
trés jovens alunas de mestrado da instituicdo que compunham a mesa que dissertassem sobre
as dificuldades enfrentadas por elas no campo, como mulheres que desenvolvem pesquisas
sobre masculinidades. Recordo a minha surpresa quando uma delas comentou que sua
orientadora (uma referéncia no campo de estudos sobre masculinidades) havia alertado suas
orientadas sobre a necessidade de em algum momento da trajetdria da pesquisa, introduzir
junto delas um homem no campo. Alguém sem o qual a presenca tornaria dificil ou mesmo
impossivel acessar algumas informagdes preciosas para a pesquisa. Esta fala foi
complementada por uma segunda componente da mesa:

Dependendo da situagdo, eu levo o meu marido junto para as entrevistas. Na
verdade, alguns de meus interlocutores sdo amigos ou conhecidos do meu
marido. Dependendo de como se dd nosso primeiro contato, fico mais a
vontade em convida-los para uma cerveja em um bar, ou para um café na
minha casa ao lado do meu marido. Inclusive, ele esta aqui agora assistindo a
este coloquio. Querido, levante a mao por favor pra que todos saibam quem
vocé € (grifo meu).

A fala da jovem gerou muitas gargalhadas da audiéncia. Mas em nenhum momento

houve qualquer questionamento a respeito da legitimidade do método empregado por ela para
a realizagdo das entrevistas da pesquisa. Ouvindo aquelas falas, num misto de fascinio e
admiracdo, fiquei imaginando algo daquela natureza passando pelo exame de um comité de
¢tica na area das Ciéncias Humanas.

O episddio narrado acima chama atengdo para a compatibilidade entre rigor e
flexibilidade metodologica, nos lembrando que a poténcia dos métodos empregados em
nossas analises depende do qudo flexiveis se colocam diante das interpelagdes e desafios
colocados pelo campo nos diferentes contextos nos quais a pesquisa acontece. A confianga
nessa premissa tornou facil a decisdo de deixar a correnteza levar embora o projeto inicial.
Essa mudanga de rumo traria novas e instigantes possibilidades para a tese.

A leitura da monografia de Sonia Mehl,* cuja andlise busca “situar os feminismos na
escola no campo mais amplo de agdes feministas”(MEHL, 2018 p. 10), também teve um
papel importante na constru¢do metodologica, uma vez que sua andlise d4 a dimensdo da
complexidade e pluralidade dos campos de acdo feministas nas escolas ao chamar atencao
para outras experiéncias com feminismos que ndo se ddo por meio da organizacdo de
coletivos feministas bem articulados, com reunides periddicas e que tomam decisdes

coletivas.

21Monograﬁa produzida no programa de Pedagogia da Faculdade de Educagdo da UFRJ sob orientagdo do
professor Thiago Ranniery, cuja banca tive o prazer de compor em Dezembro de 2018.
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Dessa forma, se a principio eu propunha analisar experiéncias com feminismos unica e
exclusivamente da perspectiva da atuacdo de um coletivo feminista em uma escola, o
entendimento de que essas experiéncias extrapolam o formato de Coletivos Feministas
(MEHL, 2018), me levou a ampliar o campo de analise, buscando produzir abordagens sobre
experiéncias com feminismos nos curriculos que nado se restringem a essa configuracao. Essa
abertura permitiu que uma pluralidade de experiéncias envolvendo discentes e docentes
provenientes de diferentes instituigdes escolares publicas e privadas da cidade do Rio de
Janeiro emergissem ao longo do processo de construcao da tese. Essa ¢ a razao da escolha do
substantivo ‘escolas’ no plural para o titulo da tese, uma vez que as experiéncias abordadas
aqui incluem diferentes instituicdes da educagdo basica.

Outro aspecto relevante ¢ que nem todas as interlocutoras da pesquisa mantinham
vinculos com o espago escolar no momento da entrevista. Algumas haviam concluido o
ensino médio ou pré-vestibular em 2018. Entendo que esse fato ndo constitui um impeditivo
para a pesquisa, uma vez que as experiéncias narradas por elas tratavam do periodo no qual
mantinham vinculos com uma instituigdo escolar.

Tomada a decisdo de expandir o campo de andlise, estava colocado o desafio: onde
encontrar as interlocutoras da tese se eu havia tomado a decisdo de nao restringir a pesquisa
ao espaco fisico de uma instituicdo escolar? Foi quando me deparei com uma matéria de
jornal postada na rede social Facebook que informava sobre a realizagdo de um grande ato de
estudantes no centro da cidade do Rio de Janeiro no dia 28 de Margo de 2019%. A ida a
manifestacdo foi o primeiro dos muitos movimentos que fiz ao longo do ano de 2019 ao

encontro das interlocutoras da tese que explico com mais detalhes em cada capitulo.

2.2 - O texto como “espaco-tempo de experimentacio.”

Talvez reivindicar a experiéncia seja também reivindicar um modo de estar no
mundo, um modo de habitar o mundo, um modo de habitar também, esses espacos ¢
esses tempos cada vez mais hostis que chamamos de espagos e tempos educativos.
Espagos que podemos habitar como experts. Como especialistas, como profissionais,
como criticos. Mas que, sem duvida, habitamos também, como sujeitos da
experiéncia. Abertos, vulneraveis, sensiveis, temerosos, de carne e 0sso. Espagos em
que as vezes ocorre algo, o imprevisto. Espacos em que as vezes vacilam nossas
palavras, nossos saberes, nossas técnicas, nossos poderes, nossas ideias, nossas
intengdes. Como na vida mesma (LARROSA, 2011.p. 25).

22 A data marca o dia Nacional de Luta dos Estudantes Brasileiros, data histérica da luta do movimento

secundarista que homenageia o estudante Edson Luis, assassinado por policiais militares no dia 28 de margo
de 1968 no restaurante Calabougo no centro do Rio de Janeiro durante a Ditadura Militar brasileira.



60

“O que fazemos com o relato do outro?” Essa interpelagdo provocadora, repetida
incansaveis vezes por minha orientadora, me acompanhou desde o inicio do doutorado.
Responder a essa questao dependeu da desestabilizacao de certezas arraigadas sobre sentidos
da pesquisa em educacdo, o que inclui a problematizacdo da fun¢do comumente atribuida as
analises desse campo de oferecerem solugdes para a “realidade educacional.” Foi um longo

29 ¢

percurso desde a ruptura com nogdes como “coleta de dados,” “possibilidade de acesso a uma
realidade preexistente a realizacao da pesquisa” € nog¢ao de “sujeito cartesiano humanista.”
Abrir m3o desse quadro de referéncias historicamente hegemonizado nas pesquisas em
educacdo, abriu caminho para proposta de “texto como espago-tempo de experimentagdo”
(RANNIERY,2018) que orientou a escrita da tese.

A teorica norte-americana do campo educacional Elizabeth Adams St. Pierre (2018)
fala sobre a inseparabilidade entre metodologia e epistemologia/ontologia e afirma a
incomensurabilidade entre “metodologia qualitativa humanista convencional” e teorias pos-
modernas e poés-estruturalistas, sugerindo que pesquisadores/as facam uso das poténcias
trazidas pelos “pds,” engajando-se em neoempirismos em pesquisas que ela nomeia ‘pos-
qualitativas’ ou ‘pos-investigacdo.’Em suas palavras:

Ao longo dos anos, tem se tornado bem claro para mim que metodologia
nunca deve ser separada de epistemologia e da ontologia (como se pudesse
ser) sob pena de tornar-se mecanizada, instrumental e reduzida a métodos,
processos e técnicas...Em 2011, usei deliberadamente o termo grande e
ambiguo, “pds-qualitativo” para marcar o que vejo como a impossibilidade
de uma intersec¢do entre a metodologia qualitativa humanista convencional
e “os pbs.” Reconhecer essa impossibilidade pode ajudar a abrir caminho
para que, espero, seja uma multitude de diferentes possibilidades para a
investigacdo pos-qualitativa — talvez para a poés-investigacdo -...(ST.
PIERRE, 2018, p. 1046).

A pesquisa qualitativa propos que pesquisador e pesquisado estivessem face a face. S6

assim seria possivel “testemunhar, em primeira mao, sua opressdo, rir € chorar com elas
quando nos contavam suas historias, ouvir suas vozes que vinham das profundezas, do
coracdo, de sua interioridade”(ST.PIERRE, 2018, p. 1050). Acessar “a verdade” através do
método, do testemunho e registro, traduzindo-o posteriormente em palavras esta na base dessa
metodologia. St. Pierre (2018) ndo propde a rejeicao dessa forma de metodologia, porém,
argumenta que a mesma nao faz sentido caso o/a pesquisador/a nao esteja alinhado/a com

pressupostos humanistas:

...n3o afirmo que a estrutura da metodologia qualitativa humanista é errada
ou incerta. Argumento que, no entanto, seus pressupostos sobre a natureza da
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pesquisa baseiam-se na descri¢ao iluminista e humanista do ser humano, da
linguagem, do material, do empirico, do real, do conhecimento, do poder, da
liberdade e assim por diante e, portanto, so incomensuraveis com as
descricdes de tais conceitos nos pos (ST.PIERRE,2018,p. 1048).

A postura epistémica assumida pelas pesquisas produzidas no grupo GECCEH vém

estabelecendo forte didlogo com as teorizagdes pos-fundacionais explorando empiricamente
essas apostas tedricas de forma a produzirmos leituras politicas do curriculo que investem na
desestabilizagdo de sentidos historicamente hegemonizados no campo educacional como
‘sujeito auténomo racional,” assim como concepcdes metafisicas de ‘neutralidade’ e
‘verdade’(GABRIEL, MENDES,2020).

As apostas recentes que o grupo vem fazendo no didlogo com os estudos biograficos
(GABRIEL, LIMA, 2021;FRAZAO, 2018) operam de modo a desestabilizar o sentido de
‘sujeito autonomo racional’ historicamente hegemonizado no campo educacional, fazendo a
critica a percepcao de “homem-sujeito desde sempre ai” (VEIGA-NETO, 2004, p.133).Como
afirmamos em outra ocasido:

a expressdo ‘morte do Sujeito’ emerge justamente no seio dessa critica,
responsavel, segundo autores como Laclau (1996), por desestabilizar a
norma da humanidade hegemonizada e universalizada pelo humanismo.
(GABRIEL, MENDES,2020,p.7).

Essa no¢do de sujeito autdnomo racional estd na base da metodologia qualitativa

humanista e suas promessas de acesso “a verdade” através do método, do testemunho e do
registro, problematizada por Elizabeth St Pierre (2018).

O pesquisador Thiago Ranniery (2016) faz uso das poténcias trazidas pelos pos ao
propor o investimento nos estudos queer para a reflexdo sobre metodologias do campo
curricular, afirmando que a eficicia politica da critica queer “depende da sua resisténcia a
defini¢ao”(RANNIERY, 2016, p. 335), entendendo que “a critica queer permite desmontar e
questionar as naturalizagdes normativas dos processos de investigagdo em curriculo”
(RANNIERY, 2016, p. 336).

'Aquendar a metodologia' é o que sugere o autor (2016), fazendo uma analogia com a
expressao aquendar - categoria nativa utilizada por uma de suas interlocutoras para se referir
ao ato de se olhar no espelho com o pénis entre as pernas - Ranniery propde um exercicio de
tor¢ao metodoldgica, usando o termo aquendar “como uma imagem corporal que permite
explorar um lugar de enunciacdo critica a normatividade da linguagem da pesquisa em
curriculo e suas ressonancias no caminho da investigacao”(RANNIERY, 2016, p. 335), ndo

necessariamente com a finalidade de abrir mao das praticas habituais de investigacdo em
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nome da invencdo de algo novo que sera posto no lugar. Mas no sentido de deslocar e
explorar novas formas de operar metodologicamente com elas:

As praticas metodologicas queers ndo rompem, desse modo, em definitivo
ou praticam qualquer descrédito com as praticas de pesquisas metodologicas
conhecidas, muito menos criam ou tem pretensdo de criar algo inteiramente
novo. Ao contrario, seus exercicios metodologicos permitem explorar uma
espécie de ambivaléncia que se instaura na pesquisa. Ndo se trata de
transgredir nem de negar as fronteiras dos repertdrios e das convengdes, na
medida em que se instauram no processo de investigagdo, ja que somos por
eles formulados e informados, mas vislumbrar como, no mesmo movimento
de reinscrevé-los, os deslocamos e os deformamos invariavelmente
(RANNIERY, 2016, p. 338).

Dessa forma, operar empiricamente a partir das poténcias trazidas pelos pos nao

significa necessariamente abrir mdo de todas as praticas metodoldgicas hegemonizadas no
campo educacional, mas aquendad-las — tomando emprestada a categoria nativa trazida por
Ranniery - de modo a explorar suas poténcias para o deslocamento de leituras historicamente
hegemonizadas no campo do curriculo.

Proponho, portanto, abordar o tema °‘experi€éncias com feminismos’ a partir de
fragmentos das narrativas produzidas ao longo do ano de 2019. Realizei doze entrevistas que
foram gravadas com o consentimento de minhas interlocutoras na forma de conversas
informais sem roteiro prévio. Tomei o cuidado para ndo sugestionar as entrevistadas,
fornecendo explicacdes sobre um entendimento prévio do que viriam a ser ‘experiéncias com
feminismos’ de modo a deixa-las a vontade para investirem em diferentes sentidos. O que
resultou em uma riqueza e pluralidade de significagdes sobre essas experiéncias.

Para pensar sobre experiéncias com feminismos nos curriculos, me respaldo no
conceito de ‘experiéncia’ proposto pelo fildsofo Jorge Larrosa (2011;2018). Para Larrosa, a
experiéncia pressupde um acontecimento que ¢ exterior ao sujeito. Algo que € outra coisa, que
ndo o sujeito. Em suas palavras:

Nao ha experiéncia, portanto, sem a aparicdo de alguém, ou de algo, ou de
um isso, de um acontecimento em definitivo, que ¢é exterior a mim,
estrangeiro a mim, estranho a mim, que estd fora de mim mesmo, que ndo
pertence ao meu lugar, que ndo esta no lugar que eu lhe dou, que esta fora de
lugar. (LARROSA, 2011, p. 5-6).

Entretanto, o lugar da experiéncia é o sujeito. E nele, em suas palavras, em suas

representacdes, em seu saber e em sua vontade que a experiéncia tem lugar. Portanto, a
experiéncia nao € “o que se passa” mas “o que nos passa, o que nos acontece”’(LARROSA,

2018. p. 18).
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Na concepcao de Larrosa, a experiéncia implica um movimento de saida do sujeito de
si mesmo, ao encontro do acontecimento € a0 mesmo tempo, um movimento de volta, na
medida em que o acontecimento afeta o sujeito, produzindo efeitos sobre ele. A experiéncia
portanto “forma e transforma” os sujeitos (LARROSA, 2018). Ou seja, a experiéncia esta
relacionada a subjetividade. Estd relacionada a formagdo e a transformagdo das
subjetividades.

O sujeito da experiéncia ¢ um sujeito exposto, receptivo, aberto ao que lhe acontece.
Larrosa (2018) o descreve como um territério de passagem. Um espago onde os
acontecimentos tém lugar:

Se escutamos em espanhol, nessa lingua em que a experiéncia ¢ “o que nos
passa,” o sujeito da experiéncia seria algo como um territorio de passagem,
algo como uma superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de algum
modo, produz alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns
vestigios, alguns efeitos. Se escutamos em francés, em que a experiéncia ¢
“ce que nous arrive”, o sujeito da experiéncia ¢ um ponto de chegada, um
lugar a que chegam coisas, como um lugar que recebe o que chega e que, ao
receber, lhe da lugar. E em portugués, em italiano e em inglés, em que a
experiéncia soa como “aquilo que nos acontece, nos sucede”, ou “happen to
us”, o sujeito da experiéncia é sobretudo um espago onde tém lugar os
acontecimentos.(LARROSA, 2018, p. 25).

O saber da experiéncia ¢ definido como o saber “que se adquire no modo como

alguém vai respondendo ao que vai lhe acontecendo ao longo da vida e no modo como vamos
dando sentido ao acontecer do que nos acontece” (LARROSA, 2018, p. 31-32). Trata-se,
portanto, de um saber subjetivo, pessoal, relativo porque um mesmo acontecimento, produzira
experiéncias singulares aos diferentes sujeitos em fun¢do das diferentes formas como cada um
da sentido, conta, pensa e sente esse acontecimento. Neste sentido, “uma experiéncia €, por
definic¢do, irrepetivel” (LARROSA, 2011, p. 16).

Se a experiéncia nao ¢ algo que acontece, mas algo que nos acontece (LARROSA,
2018), ao trazer as experiéncias dos sujeitos com feminismos nos curriculos, proponho
compreender como eles “nomeiam o que sentem e sentem o que nomeiam” (LARROSA,
2018) sobre essas experiéncias. Como afirma Larrosa:

as palavras produzem sentido, criam realidades e, as vezes, funcionam como
potentes mecanismos de subjetivacdo...Eu creio no poder das palavras, na
forca das palavras, creio que fazemos coisas com as palavras e, também, que
as palavras fazem coisas conosco. As palavras determinam nosso
pensamento porque ndo pensamos com pensamentos, mas com palavras, ndo
pensamos a partir de uma suposta genialidade ou inteligéncia, mas a partir de
nossas palavras. E pensar ndo ¢ somente “raciocinar” ou “calcular” ou
“argumentar”, como nos tem sido ensinado algumas vezes, mas ¢ sobretudo

dar sentido ao que somos e ao que nos acontece...Quando fazemos coisas
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com as palavras, do que se trata é de como damos sentido ao que somos e ao
que nos acontece, de como correlacionamos as palavras e as coisas, de como
nomeamos o que vemos ou sentimos o que nomeamos” (LARROSA, 2018,
p. 16-17).

Proponho cotejar a nog¢ao de ‘experiéncia’ proposta por Larrosa ao pensamento queer

da filosofa Judith Butler (2015) em sua abordagem sobre ‘relato de si.” Butler concebe que o
relato que o “eu” faz de si mesmo “estd implicado numa temporalidade social que excede
suas proprias capacidades de narragao” (BUTLER,2015,p. 18).

O relato de si €, portanto, sempre uma narrativa que assume um certo grau de
opacidade, uma vez que o sujeito ¢ relacional e estas relacdes nem sempre serdo apreendidas
pelo conhecimento consciente do sujeito. Nesta perspectiva, a historia do “eu” ¢ também a
historia de um conjunto de relagdes para com um conjunto de normas. Nas palavras de
Butler:

Momentos de desconhecimento sobre si mesmo tendem a surgir no contexto
das relagdes com os outros, sugerindo que essas relagdes apelam a formas
primarias de relacionalidade que nem sempre podem ser tematizadas de
maneira explicita e reflexiva. Se somos formados no contexto de relacdes
que para nds se tornam parcialmente irrecuperaveis, entdo essa opacidade
parece estar embutida na nossa formagdo e é consequéncia da nossa
condi¢do de seres formados em relagdes de dependéncia (BUTLER,2015 p.
31-32).

Essa relagdo esta condicionada e mediada pela linguagem e por convengdes € normas

sociais que extrapolam os sujeitos envolvidos na relacdo. As expressdes que utilizamos na
tentativa de nos tornarmos compreensiveis para o outro ndo sdo produzidos por nds, mas
“tém um carater social e estabelecem normas sociais, um dominio de falta de liberdade e de
substituibilidade em que nossas historias “singulares” sdo contadas” (BUTLER, 2015,p. 33).

Ademais, o reconhecimento do outro ndo ¢ s6 uma questdo de vontade; do desejo de
reconhecer. Ele se d4& dentro de um quadro de referéncias que condiciona esse
reconhecimento. “Ha uma linguagem que enquadra o encontro, e embutido nessa linguagem
estd um conjunto de normas referentes ao que constituira e ndo constituird a
reconhecibilidade”(BUTLER, 2015,p. 44).

A temporalidade social e historica das normas pelas quais o sujeito busca se tornar
reconhecivel, extrapola o tempo de vivéncia deste sujeito. Neste sentido:

o relato que dou de mim mesma no discurso nunca expressa ou carrega
totalmente esse si-mesmo vivente. Minhas palavras sdo levadas enquanto as
digo, interrompidas pelo tempo de um discurso que ndo ¢ o mesmo tempo da
minha vida. Essa “interrup¢do” recusa a ideia de que o relato que dou ¢
fundamentado apenas em mim, pois as estruturas indiferentes que permitem

meu viver pertencem a uma sociedade que me excede (BUTLER,2015, p.
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51).

Compreendo, portanto, que apesar de seu carater de singularidade e subjetividade,
enunciado por Jorge Larrosa, a narrativa do “eu” também dé& “lugar a perspectiva e a
temporalidade de um conjunto de normas que contesta” (BUTLER, 2015,p. 51-52) esta
mesma singularidade porque nesta leitura de Butler ndo € possivel pensar que o “eu” possa
“contar a historia de seu proprio surgimento, nem as condigdes de sua propria possibilidade,
sem dar testemunho de um estado de coisas que ele poderia ndo ter presenciado, que ¢
anterior ao seu proprio surgimento como sujeito cognoscitivo’(BUTLER, 2015, p.). No
entanto, isso ndo caracteriza um impeditivo ou invalidade da narrativa, mas d4 a ela um
carater ficcional. Ou seja, a inviabilidade de restabelecer um referente original ndo anula a
narrativa, mas a produz numa direcao ficcional.

Ao investir nas nogdes de ‘experiéncia’ e ‘relato de si’ propostas respectivamente por
Jorge Larrosa (2011,2018) e Judith Butler (2015), busco explorar esses relatos desse entre-
lugar sujeito/estrutura, “como experiéncias que se tecem e compoem curriculos” (GABRIEL,
MENDES, 2019, p. 724), buscando contribuir com os esfor¢os que o grupo GECCEH vem
fazendo na desestabilizagdo de binarismos como individual/coletivo, agente/estrutura,
individuo/sociedade ao explorar a condi¢do ambivalente dos sujeitos. Compreendo portanto
que esses relatos nao pertencem a eles isoladamente mas tém:

[...] uma divida com uma historicidade condensada, materializada e
criptografada através dos corpos. As palavras ndo expressam o0s seres
viventes, pois o tempo do discurso recusa a ideia de que o dito se funda no
sujeito, dado que estruturas que permitem a inteligibilidade da vida
pertencem a uma sociedade que tanto constitui como excede os corpos,
apontando que esta temporalidade ndo se esgota inteiramente nos proprios
corpos. (RANNIERY, 2017, p. 10)

Assumir essa perspectiva significa compreender que a producdo de subjetividades

politicas ¢ diretamente dependente da regulagdo (BUTLER,2015) e “que os discursos dos
sujeitos ndo se esgotam neles, mas ecoam como marcas de uma coletividade e temporalidade
que os atravessa”’(GABRIEL, MENDES, 2019, p.724). Dessa forma, a escolha de nomes
ficticios para os sujeitos da tese ndo esta relacionada somente ao proposito de proteger suas
identidades. Mas ao entendimento de que essas narrativas estdo implicadas em uma
coletividade e temporalidade que os atravessa, fazendo com que os relatos que os sujeitos
dao de si, ndo estejam fundamentados apenas neles.

O antropologo Tim Ingold (2019) fala dos riscos assumidos pelo/a pesquisador/a ao

aventurar-se pelo mundo expondo-se ao que 14 acontece. Compartilhar da presenga do outro
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ao ponto de correr o risco de vermos as nossas certezas serem desestabilizadas e perturbadas
por sua presenca. Para Ingold, isso significa “levar os outros a sério;” estudar com as pessoas,
ao invés de desenvolver estudos sobre elas, encarando os desafios que a interlocu¢do com os
sujeitos da pesquisa colocam aos nossos pressupostos:

Levar os outros a sério ¢ a regra numero um do meu tipo de antropologia.
Isso ndo significa apenas atentar para o que eles fazem e dizem. Mais do que
isso, devemos encarar os desafios que eles colocam as nossas concepgoes
sobre como as coisas sdo, o tipo de mundo em que vivemos € como nos
relacionamos com ele (INGOLD, 2019, p.13-14)..Nao se trata de
catalogar a diversidade dos modos de vida humanos, mas de unir-se ao
didlogo. Trata-se, ademais, de um didlogo no qual todos aqueles que
participam estdo prestes a serem transformados”’(INGOLD, 2019, p.
19).

Tendo como base o pensamento de Ingold, busco me desvencilhar da ideia de que as

narrativas dos sujeitos sdo “vozes Unicas, esperando para serem libertadas pelos pesquisadores
emancipatorios” (ST.PIERRE,2018,p. 1053); ou trata-las “como prova incontestavel e como
ponto de explicagdo originario”(SCOTT, 1998, p. 301),“tomando como autoevidentes as
identidades daqueles cuja experiéncia estd sendo documentada”(SCOTT, 1998, p. 301); ou
operar com a ideia “de um mundo composto por objetos autossuficientes e independentes que
podem ser acessados por algum tipo de recurso ou de procedimento de
investigacao.”(RANNIERY, 2018, p. 985).

Thiago Ranniery (2018) chama atengdo para o elemento de ficcionalidade constitutivo
da produgdo escrita:

Realizo, agora, que, na escrita, a pesquisa se materializa em seu “fazer/ser
performativo” (BARAD,2003,p. 826) ao colocar em funcionamento um
“[trabalho de fic¢do dentro da verdade, [...Je, de algum modo, fazer com que
o discurso permita surgir, fabrique algo que ainda ndo existe, portanto,
ficcione algo” (FOUCAULT,1980,s/p); um trabalho de fabulagdo
especulativa que perderia muito se fosse reduzivel a um texto que mostraria,
apontaria ou refletiria uma referéncia supostamente dada (RANNIERY,
2018, p. 994).

Reverberando a afirmagdo da pensadora do campo do curriculo Elizabeth Macedo de

que o trabalho de uma teoria curricular comprometida com a alteridade € questionar os seus
proprios fundamentos, Thiago Ranniery (2018) propde pensar o texto como “espago-tempo de
experimento de imaginagdo, um campo de montagem”(RANNIERY, 2018, p. 985):

Percorro assim, a possibilidade de se aliar com modos de existéncia, se
implicar com o que estdo a realizar para ecoa-los no pensamento curricular,
tendo como pano de fundo a indica¢do de Viveiros de Castro (2002) de que
levar a alteridade a sério ¢ abrir uma oportunidade para oferecer uma
imagem diferente de nos mesmos, uma imagem na qual ndo nos
reconhecamos(RANNIERY, 2018, p. 986).
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Mobilizada pela provocagdo de Thiago Ranniery (2018) e pela afirmagdo do
antropologo Bruno Latour, de que o texto para o pesquisador do campo das ciéncias humanas
“¢ o equivalente funcional do laboratoério... local dos testes, experimentos e simula¢des”
(LATOUR,2006, p.346), procurei na escrita operar com o texto como ‘“espaco-tempo de
experimentacao.” Nesse trabalho de “fabulagdo especulativa”, exploro as narrativas de minhas
interlocutoras, ndo para explica-las ou para buscar um sentido contido nelas que estaria oculto
a elas mesmas, mas para colocd-las no jogo e ver o que elas podem fazer aos
conceitos/categorias historicamente estabilizados no campo do curriculo. Procurei aliar-me a
essas existéncias de modo a fazé-las ecoar no pensamento curricular (RANNIERY,2018).

Cada capitulo foi construido de forma independente dos demais, uma vez que o
proposito ndo € responder a uma questao que resultard em uma conclusao final, mas explorar
as formas criativas como os feminismos vém tensionando o campo curricular. Reitero que ao
abordar as experiéncias dos sujeitos com feminismos nao tenho a intencdo de oferecer
respostas universais para questdes curriculares. Ademais, suas narrativas ndo constituem
representacdes conclusivas e definitivas sobre os sujeitos, cujas identidades ndo sdo
entendidas como estaveis, previsiveis e totalmente cognosciveis. Me apaziguo com a
expectativa de que algumas nuances dessas experiéncias, sempre mutaveis € contingentes
oferecam alguns insights potentes para reflexdes sobre o campo do curriculo. Dessa forma, a
proposicdo ¢ de uma escrita que ndo tem pretensdo de imaginar ou prescrever uma
experiéncia pedagdgica, mas como sugere Ranniery “experimentar uma imaginagdo.”

(RANNIERY APUD VIVEIROS DE CASTRO, 2018).

2.3 - Limites e potencialidade do processo de interlocucio: entre assimetrias,

ruidos e constrangimentos.

No premiado livto Memorias da Plantag¢do escrito pela artista, escritora e tedrica
negra portuguesa Grada Kilomba (2019) que aborda episddios de racismo cotidiano e serviu
de base para a producao do capitulo V, a autora fala sobre a escolha pela metodologia study
up. Esta consiste em investigar pessoas pertencentes ao seu proprio grupo social ou de status
similar. Nas palavras da autora:

Fazer essa pesquisa entre iguais tem sido fortemente encorajado por
feministas, por representar as condi¢des ideais para relacdes nao hierarquicas
entre pesquisadoras/es ¢ informantes, ou seja, onde had experiéncias
compartilhadas, igualdade social e envolvimento com a problematica. Por
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exemplo, foi mostrado repetidamente que informantes negras/os sao
reticentes em discutir suas experiéncias de racismo com uma/um
entrevistadora/entrevistador branca/o (KILOMBA, 2019, p. 83).

Ser uma pessoa “de dentro,” de acordo com Grada Kilomba, ofereceria uma base mais
rica para pesquisas fundamentadas em sujeitos, evitando estabelecer com eles uma relagdo
de “objetos de pesquisa” e uma oportunidade para que a/o pesquisadora/or solicite as/aos
entrevistadas/dos detalhes sobre suas experiéncias sem induzir reacdes defensivas da parte
delas/les. Além desses aspectos, Kilomba escolheu interlocutoras de idade e classe
semelhantes a sua como estratégia para produzir conhecimento “a partir de relagcdes de poder
mais igualitarias entre pesquisador/a e pesquisada.” (KILOMBA, 2019, p. 83).

A leitura sobre os caminhos metodologicos que resultaram na brilhante tese de Grada
Kilomba, quase um ano depois de realizadas as minhas entrevistas, serviu como uma espécie
de marco comparativo para a reflexdo sobre minhas proprias escolhas e suas implicagdes. O
interesse por pesquisar experiéncias com feminismos em escolas do Rio de Janeiro da
perspectiva de alunas e ex-alunas ja colocava o marcador geracional como um elemento
incontornavel na interlocucdo com alguns dos sujeitos da pesquisa, como quando cai de
paraquedas em uma manifestacdo de estudantes secundaristas onde eu era sem duvida a
Unica pessoa com mais de trinta anos; ou quando fui a um show a convite de Nayara, mulher
negra, cisgénero de 21 anos, cantora e membro da Juventude socialista® Pra minha surpresa,
o local tinha as dimensdes de um apartamento no qual o publico - entre quinze e vinte
participantes, nenhum deles com mais de vinte anos de idade - dividia o pequeno espago com
instrumentos, caixas de som e microfones. Eu era claramente uma presenca que destoava.
Com meus 42 anos na época, era impossivel desaparecer na paisagem.

Depois da questdo etdria, vieram outros momentos nos quais categorias de
diferencia¢do pareciam um impeditivo para uma interlocug¢do fluida e sem desconfortos.
Recordo bem das duvidas que surgiram quando eu estava prestes a realizar a entrevista com
Monnerat, estudante trans. Tive davida sobre o uso da declinagdo de género. Tive
inseguranga sobre dever ou ndo falar sobre sua transgeneridade, caso ela ndo a mencionasse.
Falar sobre sua transgeneridade poderia ser uma forma de exotizar sua experiéncia. Nao
menciond-la poderia incorrer no silenciamento sobre a especificidade de sua experiéncia

com feminismos nos curriculos. Viviane Vergueiro fala dos problemas quando as vozes de

Eue Nayara nos conhecemos na manifestacdo do dia 28 de marco e o convite para o show veio pouco depois
de realizada a entrevista, quando ela esteve de passagem pelo Rio pra cumprir alguns compromissos politicos e
apresentar-se em uma gravadora independente localizada no centro da cidade.
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pessoas trans sdo intermediadas por pessoas cisgénero nas pesquisas académicas. “Como o
sistema pode escutar ao subalterno se sua voz estd sendo intermediada por um pesquisador e
um pesquisador Cis em geral?” (2014, p. 19) Nao apenas pelo risco de abordar as
experiéncias desses sujeitos da perspectiva de “objeto exdtico,” mas pela questdo das
epistemologias que inquietam as/os pesquisadoras/res muitas vezes nao dialogarem com as
epistemologias que inquietam sujeitos trans. Recordo que na época compartilhei essas
insegurangas com o querido Thiago Ranniery e os colegas pds-graduandos durante uma aula
de metodologia da pesquisa em 2019.

Fui confrontada também com a minha branquitude* em diversos momentos da
pesquisa. Um deles aconteceu durante uma roda de conversa em uma turma de Ensino de
Histéria de uma universidade publica do Rio de Janeiro que dividi com as integrantes do
coletivo feminista negro, cujas narrativas compoem o quinto capitulo da tese. O convite para
integrar a roda de conversa partiu da professora da disciplina que também concedeu uma
entrevista para a pesquisa. Considerei o convite uma oportunidade para compartilhar a
experiéncia da pesquisa ao lado de algumas de minhas interlocutoras e fiz o convite as
integrantes do coletivo que toparam participar.

Ao serem perguntadas pelo estagiario que mediava a roda sobre suas impressdes a
respeito da minha proposta de tese, Leci, integrante do coletivo, falou sobre o sentimento de
desconforto assim que soube que havia uma pesquisadora branca interessada em estabelecer
interlocug¢do com o coletivo.“Confesso que eu fiquei com o pé atras, pela questdo de sempre
tratarem pessoas negras como objeto de pesquisa. Fiquei pensando: Qual a intengdao? O que
ela quer comigo?” Leci relatou a experiéncia de uma amiga, integrante do Slam das Minas*
que ¢ constantemente convidada por pesquisadoras/res para falar em universidades:

As pessoas sempre me chamam para ir a faculdade falar e me oferecem a
passagem, me oferecem um lanche.. mas cara, e ai? Depois a pessoa passa
para o doutorado, para o mestrado e eu nem na faculdade estou sabe...

Leci menciona a importancia que representou para ela a minha ida ao bairro de

Cavalcanti meses antes quando fui acompanhar a primeira a¢do organizada pelo coletivo, o
que a levou a considerar participar da pesquisa. “Ai ela foi em Cavalcanti. Eu falei: Nossa!

Ela veio em Cavalcanti. Ela deve ser pelo menos uma branca mais boazinha.” Ao justificar a

A ‘branquitude’ segundo Schucman significa “uma posi¢do em que sujeitos que ocupam esta posi¢do foram
sistematicamente privilegiados no que diz respeito ao acesso a recursos materiais ¢ simbolicos, gerados
inicialmente pelo colonialismo e imperialismo, ¢ que se mantém e sdo preservados na contemporaneidade.”
(SCHUCMAN, 2014, p. 84)

% Slam das Minas é um poetry slam organizado e disputado apenas entre mulheres.
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razao de ter aceitado o convite para dividir comigo a roda de conversa ela diz: “Eu ndo me
vejo como um objeto de pesquisa. Pra mim, eu me sinto treinando pra quando eu for
politica.” Lélia, também integrante do coletivo, complementou a fala de Leci dizendo que as
pessoas preferem ler textos de mulheres negras do que ter a presenca de mulheres negras.
“Entdo o fato de ela ter convidado a gente hoje pra conversar com voce€s, ja ¢ uma dinamica
totalmente diferente do que a gente espera do lugar que a gente ¢ colocado normalmente.”

Enquanto eu ouvia Lélia e Leci fazerem essas colocagdes sobre o lugar que pessoas
negras costumam ocupar em pesquisas desenvolvidas por pessoas brancas, me senti exposta,
extremamente desconfortavel. Em ‘Memorias da Plantagdo’ Grada Kilomba (2019)
questiona o que o sujeito negro poderia dizer caso ela ou ele ndo tivesse sua boca tapada e o
que nos sujeitos brancos teriamos de ouvir:

Existe um medo apreensivo de que, se o sujeito colonial falar, a/o
colonizadora/or tera de ouvir. Seria forcada/o a entrar em confrontagdo
desconfortavel com as verdades da/do “Outra/o.” Verdades que tém sido
negadas, reprimidas, mantidas e guardadas como segredos...Segredos como a
escravizacdo. Segredos como o colonialismo. Segredos como o racismo...A
mascara vedando a boca do sujeito negro impede-a/o de revelar tais
verdades, das quais o senhor branco quer “se desviar”, “manter a distancia”
nas margens, invisiveis e “quietas”. Por assim dizer, esse método protege o
sujeito branco de reconhecer o conhecimento da/o “Outra/o.” (KILOMBA,
2019, p. 41-42).

A interlocugdo com os sujeitos de pesquisa foi, portanto, mediada por esse lugar que
ocupo como mulher, branca, cisgénero, heterossexual de classe média, pesquisadora do
doutorado. Ainda que reconhegamos que os efeitos imprimidos por categorias de
diferenciacdo sejam dependentes “do contexto, do momento histérico analisado e das
especificidades econdmicas, culturais e sociais daquele contexto.” (DIAZ-BENITEZ, 2020,

p. 270),° ¢ incontornavel que essas categorias estabelecem limites e potencialidades nos

%Em janeiro de 2018, aos 41 anos de idade, visitei a Europa pela primeira vez. Conhecer o velho mundo era uma
sonho antigo. Foram cinco dias de desbunde em Viena, nossa primeira parada. Flanamos por toda a cidade,
parando em cada esquina pra admirar as fachadas das constru¢des de estilo neoclassico, reparando nas pessoas,
nas lojas e fotografando os corvos nas pragas. Em nosso ultimo dia na cidade, passamos rapidamente por um
supermercado que ficava no interior de uma estacdo de metrd antes da visita a0 museu Albertina. Pretendiamos
repor o estoque de papel higiénico do apartamento onde estdvamos hospedados. Foi quando nos demos conta de
que a secao de produtos de higiene estava fechada. Aproveitamos a ocasido pra comprar alguns alimentos para o
lanche da noite. Colocamos as compras e a nota fiscal na mochila do meu marido e partimos em busca de outro
supermercado onde fosse possivel adquirir papel higiénico. Ndo demorou muito até encontrarmos outro
estabelecimento. Entramos e fomos direto para a secdo de produtos de higiene. Pra nossa surpresa, a se¢ao
também estava fechada. Chamamos um funcionario que nos explicou que aos domingos o setor de produtos de
higiene fica inacessivel. Aproveitei pra comprar um café em uma pequena cafeteria que funcionava dentro do
mercado. Café comprado, partimos rumo a nossa visita ao museu. Enquanto caminhava em diregdo a saida,
observei que o mercado tinha uma porta automatica de vidro por onde saiam todos os clientes. Quando nos
aproximamos da porta, fomos surpreendidos pelo seguranca do estabelecimento que se dirigiu ao meu marido
em alemdo. Eu ndo fazia ideia do que ele havia dito. Mas a atitude e a voz rispida me informavam que tratava-se
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processos de interlocugcdo com os sujeitos da pesquisa. Neste sentido, o caminho escolhido
foi assumir que essas categorias de diferenciacdo tém implicagdes sobre as dindmicas
produzidas entre mim e os sujeitos da pesquisa. Fazer “ressoar a alteridade”(RANNIERY,
2018, p. 989) no texto, através das experiéncias dos sujeitos com feminismos nos curriculos,
dependeu, portanto, da disponibilidade para o desconforto, para o ruido, para as davidas,
aliadas a convicgdo nas potencialidades que podem resultar de uma escuta sensivel e
interessada. Constatar que no percurso de construgcdo da tese criaram-se espagos para que
minha branquitude fosse confrontada pelas verdades (Kilomba,2019) de minhas
interlocutoras, ¢ um indicio das potencialidades resultantes desse processo. Minha
expectativa ¢ ter feito justi¢a a riqueza das experiéncias generosamente compartilhadas por

elas.

de algo ruim.“O que ele disse?” Perguntei.“Ele me mandou abrir a mochila.” Foi tudo tdo rapido que ndo houve
tempo pra gente processar o que estava acontecendo. Enquanto eu ainda tentava entender a razéo pela qual meu
marido deveria mostrar o conteido da mochila para o seguranca do supermercado, ja que os demais clientes
cruzavam a saida livremente, meu marido ja4 abria a mochila e mostrava o interior ao seguranca. Quando
verificou que a mochila estava cheia de alimentos (que haviam sido comprados em outro estabelecimento), o
seguranca pareceu confirmar sua suspeita. Apontou para o interior da mochila como quem diz: “Eu sabia! Vocés
estdo roubando a comida do nosso mercado!” Confusa com a cena e a0 mesmo tempo desesperada por desfazer o
mal entendido, me apressei em mostrar a ele a nota fiscal das compras, comprovando que haviamos pagado pelas
mercadorias. Ao ver a nota fiscal, o seguranga aquiesceu e balbuciou algo como: “Ok. Podem ir.” Nao houve
pedido de desculpas. Ndo houve qualquer constrangimento da parte dele. Saimos do supermercado
completamente estarrecidos pela experiéncia. Eu precisei me sentar em um banco de praga por alguns minutos
pra processar o que havia acontecido. Finalmente compreendemos. O lugar da branquitude que a vida inteira
impediu que fossemos lidos como “o outro” (Discutirei de forma mais aprofundada o conceito de ‘outridade’
proposto por Grada Kilomba (2019) no capitulo V da tese) no cenario do racismo estrutural brasileiro, passivel
de ser tratado como suspeito, ficou para trds quando cruzamos as fronteiras do velho mundo. Nesse novo
contexto, os marcadores por meio dos quais éramos decodificados pelos nativos eram de outra ordem. Grada
Kilomba (2019) fala das cadeias associativas de palavras e imagens visiveis no debate sobre identidades nacional
nos quais aqueles percebidos como “outros/as” sdo definidos como Auslédnder ou imigrantes que, por associagao,
sdo decodificados como imigrantes ilegais: “Se as/os imigrantes sdo ilegais, elas/eles ndo tém lei; se ndo tém lei,
elas/eles sdo criminosas/os; se sao criminosas/os, sao perigosas/os, tem-se medo delas/es; se alguém as/os teme,
tem o direito de ser hostil ou mesmo de eliminé-las/os. Uma cadeia de equivalentes que legitima o preconceito
ao fixar identidades em seus lugares: imigrantes — imigrantes ilegais — sem lei — criminosos — perigosos —
temiveis (KILOMBA, 2019, p. 131).” Nesse cenario éramos portanto ‘o outro’, produzidos em uma cadeia de
associacdes que nos tornava suspeitos de cometer delitos em supermercados. Se a ilegalidade era uma marca por
meio do qual éramos decodificados, nos tratar com hostilidade e exigir que mostrassemos nossas mochilas sem
apresentar qualquer justificativa, era percebido como um direito do seguranga. Cabia a nds “ladrdes em
potencial” provarmos que ndo haviamos roubado nada. O que nio desfaz a cadeia de associacdo. Seguiriamos
sendo lidos como suspeitos, ainda que naquela ocasido, ndo tivéssemos sido pegos cometendo algum delito.
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III - Entre o centro e a margem: a experiéncia de um coletivo feminista

negro.

Se perceber como um ato politico em movimento, e perceber que a libertagdo € cole-
tiva. Entdo, a gente faz porque a gente quer o bem pra gente e a gente quer o bem
pro outro. A gente quer o bem pra sociedade. A gente quer viver em harmonia. A
gente quer viver num mundo sem violéncias. E isso bate muito na questdo da utopia:
“Ah, sera que a gente vai alcangar?” Nao sei também. Mas a gente trabalha pra isso.
Porque se a gente se conformar com as violéncias que acontecem com as mulheres,
com as pessoas que fazem parte da comunidade LGBTQIA+, com as pessoas negras,
a gente vai estagnar? Entdo acho que ¢ isso. O coletivo vem como esse folego. (En-
trevista com Lélia).

No livro Feminismo: da margem ao centro bell Hooks (2019) descreve como os
trilhos da estrada de ferro de uma cidade pequena do estado de Kentucky, funcionavam como
uma espécie de linha diviséria entre um mundo préspero que as pessoas negras podiam
frequentar apenas como zeladoras, empregadas domésticas e prostitutas, repleto de ruas
pavimentadas, lojas e restaurantes € do outro lado, a margem, para onde elas tinham de
retornar, cruzando “de volta os trilhos da estrada de ferro e nos recolher a barracos e casas
abandonadas na periferia da cidade” (hooks, 2019, p. 23).

Entretanto, a vida na margem, possibilitava aos seus habitantes observarem o mundo
tanto de fora para dentro, quanto de dentro para fora. Percebé-lo dessas duas perspectivas,
segundo hooks, lThes dava uma consciéncia do todo:

Esse senso de inteireza, gravado em nossas consciéncias pela estrutura de
nossas vidas cotidianas, haveria de nos prover de uma visdo de mundo con-
testadora — um modo de ver desconhecido de nossos opressores — que nos
sustentava, ajudando-nos em nossa luta para superar a pobreza e o desespero,
fortalecendo nossa percepcao de nés mesmas e nossa solidariedade (hooks,
2019, p. 23).

Muito do que constituiu as teorias feministas foi produzido a partir de uma perspectiva

do centro que raramente incluiu as experiéncias e os olhares daquelas que vivem na margem.
Teéricas como bell hooks que pensaram a realidade tanto da margem quanto do centro,
chamaram atencdo para as fragilidades das teorias e praticas feministas produzidas desde o
centro e propuseram novas diretrizes.

Nesse capitulo exploro as poténcias das composi¢des curriculares engendradas na

experiéncia de um coletivo feminista negro formado por um grupo de estudantes do ensino



27

73

médio moradoras da periferia da cidade do Rio de Janeiro em uma escola ptblica que atende
majoritariamente estudantes brancos de classe média.”’

Definindo-se como “um grupo composto por mulheres negras que estdo pensando a
sociedade, pensando em como melhorar suas comunidades com implementagdes de atividades
artisticas e culturais” essas jovens estudantes negras de classe popular lancam outras
percepcdes sobre o universo escolar a partir de seus olhares que transitam entre o espaco de
privilégio da escola e as regides periféricas da cidade do Rio onde algumas delas vivem.

Na contramao da necropolitica (MBEMBE,2018), elas buscam fomentar autoestima,
beleza e projetos de futuro para aqueles que habitam a margem. Ao curarem suas dores,
descolonizando-se de padrdes estabelecidos pela branquitude, elas questionam a estrutura
racista que mantém distantes do acesso e dos espagos de poder a populagdo negra atravessada
pelas feridas causadas pelo racismo estrutural na sociedade brasileira.

O coletivo estabelece forte interlocucdo com matrizes tedricas dos feminismos negros
que servem de base para sua reflexdo e pratica politica privilegiando a intersec¢do entre raga,
classe, género e sexualidade na reflexdo sobre a producdo das desigualdades, apontando para
a diversidade da experiéncia de ser mulher. Mais especificamente, para a experiéncia de ser

mulher negra pertencente as classes populares.

3.1 - “Mulheres negras pensando a sociedade.”

O coletivo nasce em 2019 de uma experiéncia curricular de iniciacdo artistica e
cultural desenvolvida no laboratorio de fotografia da escola onde estudam trés das integrantes
do grupo. O projeto idealizado pelas alunas tinha como proposta visibilizar as mulheres
negras da instituicdo usando como recurso a fotografia. Com a finalidade de adquirir

\

financiamento e bolsas estudantis, as meninas se uniram a professora de artes visuais da

A andlise sobre a experiéncia de um coletivo feminista negro em uma escola publica do Rio de Janeiro
desenvolvida nesse capitulo é resultado do levantamento empirico produzido ao longo do ano de 2019 no qual
realizei entrevistas com trés integrantes do grupo, além de té-las encontrado em outras trés ocasides em eventos
fora do espago da escola. Na época, o coletivo era composto por seis jovens mulheres negras, trés delas alunas da
institui¢ao onde foi fundado o grupo (nfo tive a oportunidade de conhecer Rosa, uma das fundadoras do coletivo,
mulher cisgénero, bissexual e parda). Cheguei até elas através de uma matéria publicada em um jornal de grande
circulacdo que abordava a mobilizagdo de Coletivos Feministas em escolas do Rio de Janeiro. A intersecgdo
entre raga, género e classe mobilizada nas falas das integrantes, suscitou o meu interesse em compreender as
especificidades da experiéncia de um coletivo feminista negro em uma escola publica. No ano de 2020, com a
pandemia da Covid-19 e a impossibilidade de manterem reunides e eventos presenciais, o coletivo passou a atuar
exclusivamente através de seu perfil no instagram e hoje conta com 15 integrantes com variadas idades e
inser¢des profissionais. A atuagdo do coletivo no ano de 2020, ndo sera tema de andlise nesse capitulo.
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escola de modo a institucionalizarem o projeto; além de terem sido responsaveis por reativar o
laboratdrio de fotografia que vinha sendo usado como depdsito.

Partindo da questdo: “Que espago as mulheres negras ocupam nessa escola?”’as garotas
buscaram cartografar as mulheres negras da instituicdo. A constatacdo de que a maioria delas
trabalha como funciondrias terceirizadas na cantina, na limpeza dos banheiros da escola, na
portaria e estd pouco representada nas salas de aula e em outras instancias de poder da
instituicdo, causou incodmodo nas garotas, gerando reflexdes acerca dos acessos de mulheres
negras aos espacos de poder. O projeto teve grande visibilidade na escola e suscitou uma
reflexdo que extrapolou o territorio escolar. Durante entrevista realizada com as fundadoras
Dandara, mulher negra, cisgénero de 19 anos, aluna do terceiro ano do Ensino Médio e Lélia,
mulher negra, cisgénero, heterossexual e periférica de 18 anos, aluna do segundo ano do
Ensino Médio, elas descrevem as motivagdes para a criagdo do coletivo:

Dandara: O projeto ganhando visibilidade no colégio, a gente percebe que a
gente estd voltando pra casa e as coisas ndo estdo acontecendo também onde
a gente gostaria que acontecesse esse processo de debater. E ai surgiu a ne-
cessidade de levar esse debate para outros lugares onde ele nao esta chegan-
do e ¢é muito importante. Eu e Dandara moramos numa periferia, entdo a
gente via uma necessidade muito grande de passar pras meninas que S0 nos-
sas vizinhas, nossas amigas de vila, de porta, o tanto de coisas que a gente
aprendia e absorvia nessa escola. E ai surgiu a necessidade de criar o coleti-
vo por conta das limitagdes que tem uma iniciagdo artistica e cultural vincu-
lada a essa escola. E muito mais burocratico tirar as coisas que estdo aconte-
cendo 14 de dentro pra levar pra outros lugares. A gente falou: vamos fazer
um processo independente pra conseguir levar esse debate pra outros luga-
res...pra gente tentar introduzir em outros espagos os debates, as ideias ¢ os
conhecimentos que a gente teve acesso nessa escola; que a gente sO teve
acesso por causa dessa escola, no nosso caso. E trazer para as meninas que
talvez ndo entrarfio nessa escola e que as vezes ja terminaram a escola e ndo
tiveram contato com esse debate.
Lélia: Entdo é sobre isso. E sobre descolar esse discurso que ainda é um dis-
curso que acontece nos espagos de privilégio... entdo a gente sentiu a neces-
sidade de pegar o que a gente estava aprendendo ali, as ideias que a gente es-
tava trocando e levar para onde a gente mora; para outras comunidades; para
as meninas que ainda ndo tiveram acesso a esse tipo de conversa.
Dandara: E como a Leci falou ontem no evento (se referindo a fala de outra
integrante do coletivo em uma ag@o promovida pelas estudantes no dia ante-
rior)..ela falou assim: “Essa escola é uma bolha de fato. Mas a gente tem que
furar a bolha.” E a nossa libertagdo s6 vai acontecer se for algo coletivo. Se
ndo for coletivo, se for s6 pra gente, ndo estd rolando a libertacdo de fato.

O trecho da entrevista disponibilizado acima, chama atengdo para o papel

incontornavel dos conhecimentos escolares (GABRIEL, MORAES, 2014) para as
experiéncias das jovens com feminismos nos curriculos. Dandara e Lélia atribuem o acesso a

determinados conhecimentos produzidos pelos campos discursivos dos feminismos negros
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que interseccionam raga, género, classe e sexualidade a suas experiéncias formativas nessa
escola. Lélia afirma que “se racializou na escola,” imputando a instituigdo um papel
fundamental na construcdo de sua “identidade social e acesso a discussdo de género e raca.”
Aspecto que exploro mais adiante nesse capitulo.

Esse trecho evidencia também que a motivacao para a criagdo do coletivo parte de
uma percep¢do das estudantes acerca das disparidades de acesso aos conhecimentos
produzidos por matrizes tedricas dos feminismos negros que as jovens entendem como
determinantes para o combate as desigualdades existentes na sociedade brasileira, mais
particularmente no enfrentamento ao racismo. A atuagao do grupo ¢ impulsionada portanto
pelo desejo de desinstitucionalizar alguns debates que elas consideram fundamentais.
Desinstitucionalizar, esclarece Lélia, significa retirar estes debates do confinamento da escola,
territorio pouco acessivel para grande parte da juventude negra e periférica da cidade do Rio
de Janeiro, por meio da realizacao de acdes nos territorios periféricos da cidade.

Os entraves burocraticos que dificultam a realizacdo de eventos vinculados a
instituicdo serviram de estimulo ao desejo de autonomia do coletivo. Como pontua Leci,
mulher negra, cisgénero e lésbica de 18 anos, aluna do curso de Producdo Cultural que
estudou na mesma escola até¢ 2018 e ingressou no coletivo pouco depois da sua fundagdo:“o
coletivo se propde a ndo ser algo da institui¢do. Surge dessa proposta. Era exatamente algo
que a gente via em 2013 e 2014, que a gente levantava e que hoje a gente conseguiu fazer.”

Leci descreve as dificuldades vividas pelas estudantes no enfrentamento as
burocracias impostas pela direcdo que ela considera bastante limitadoras dos projetos
curriculares conduzidos pelos coletivos e frentes estudantis da escola. “Porque a direg¢do ¢
muito repressiva, muito com medo de tudo, nio pode nada. E quase um estado de panico que
a direcdo atua...” Ela cita o episddio ocorrido anos antes, enquanto era aluna da instituicao,
no qual a Frente Negra de estudantes tentou realizar um evento sobre masculinidades com um
professor externo de geografia:

A gente queria fazer um evento com ele. A gente ja tinha entrado em contato
com ele, ele ja tinha super topado. E nés somos autdnomos. As Frentes sem-
pre foram auténomas. A gente chega pra direcdo...se vocé fosse diretora,
uma aluna sua negra diz: “Olha, nds queremos trazer uma pessoa de Geogra-
fia e ele tem um trabalho sobre masculinidade negra. Ele tem youtube, ele
tem contetido na internet ¢ qualquer coisa vocé pode pegar e ver o que €. A
gente precisa de uma sala.” E a dire¢do responde:“Nao. O professor tem que
mandar...”



76

As falas das estudantes sobre os limites impostos pela direcdo da escola que
estimularam o desejo de criagdo de um coletivo autonomo, ddo a dimensdo das tensdes e
disputas de poder presentes nas dindmicas curriculares que envolvem direcdo, docentes e
organizacdes estudantis no territorio escolar. As percep¢des das jovens fundadoras que
transitam entre suas experiéncias em dareas periféricas da cidade do Rio de Janeiro onde
residem e as vivéncias no espago elitizado da escola, impactam as formas como habitam os
territorios curriculares. De forma autonoma e criativa elas propdem expandir o raio de alcance
dos debates ancorados em matrizes teoricas dos feminismos negros que consideram
determinantes para suas formacdes politicas e identitarias extrapolando o espago fisico da
instituicao escolar.

Ao comparar experiéncias com um coletivo feminista e com a Frente feminista que
ajudou a criar na mesma escola em anos anteriores, Leci identifica que tais experiéncias
anteriores com mobilizagdes feministas que tanto lhe contemplaram no passado, deixaram de
fazer sentido quando ela passou a refletir sobre as vivéncias das mulheres a partir dos
marcadores de raca, de classe e de sexualidade. Hoje ela se sente muito mais confortavel
atuando ao lado das demais integrantes do coletivo feminista negro porque sente uma maior
identificacdo com as vivéncias das demais componentes do grupo.

A falta de identificacdo com os discursos feministas construidos a partir de um viés de
classe média branco, a manteve distante de mobilizagdes de mulheres por algum tempo até
ingressar no coletivo de mulheres negras. Hoje ela opta por ndo se identificar com a categoria
‘feminista,” dada a correlacdo estreita que ela estabelece entre essa categoria e as demandas e
pautas restritas aos interesses e vivéncias de mulheres brancas de classe média:

Leci: Hoje em dia eu nem digo mais que eu sou feminista. Eu realmente me
desprendi, me afastei bastante...O movimento para mim quando se fala no
feminismo, pra mim ¢ a visdo da maioria das pessoas que se preocupam em
construir esse movimento. E a maioria das pessoas que se preocupam em
construir esse movimento, sdo mulheres brancas; sio mulheres académicas
que ndo tém as mesmas propostas que eu enquanto mulher tenho para mim e
para as pessoas que estdo ao meu redor, para as mulheres em geral e que hoje
dentro do coletivo eu consigo me firmar e consigo encontrar pessoas que t€ém
essa mesma visdo, proposta, expectativa, perspectiva principalmente. E bas-
tante assim positivo e senti muita falta durante a minha formagao escolar
dessas representatividades. Entdo seja por uma professora negra...e ai no En-
genho Novo eu tive professoras negras que se firmavam dentro da escola... e
ter professoras negras que trabalhassem de uma forma correta as questoes ra-
ciais que ao longo da minha vida escolar inteira eu ndo tive contato.

Eu: Entdo vocé ndo se identifica como feminista?
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Leci: Nao. Mas sim uma mulher que esta pelo direito de outras mulheres.
Nao s6 de mulheres negras. Mas de mulheres em geral mesmo.

Dandara conta que por muito tempo também ndo se identificava com os campos
discursivos dos feminismos enquanto os acessava através de perspectivas de mulheres
brancas, de classe média. Marcar posicdo como feminista dependeu de um processo de
autoidentificacdo com as pautas trazidas pelos campos discursivos dos feminismos negros.

As falas de Leci e Dandara rementem ao discurso dos coletivos de mulheres negras
analisado por Nubia Regina Moreira que por muito tempo rejeitaram a categoria ‘feminista’
como bandeira de luta, em fungdo da associacdo direta entre a categoria e as pautas de
militantes brancas de classe média que ndo contemplavam as experiéncias e demandas de
mulheres negras.

Dentro do territorio institucional majoritariamente ocupado por sujeitos brancos de
classe média, onde as estudantes compdem uma minoria, o coletivo ocupa também o lugar de
espaco de identificacdo, acolhimento, estreitamento de lacos de amizade e fortalecimento para
as garotas. Ainda que identifique sua condi¢do de privilégio como estudante dessa escola que
lhe possibilitou acessar determinados debates que ela percebe como fundamentais para sua
formacao politica e identitaria, Lélia nao perde de vista as dificuldades que enfrentou como
uma estudante negra de classe popular nesse ambiente. “A escola ndo ¢ uma ilha isolada da
sociedade. Ela também reproduz preconceitos que estdo na sociedade.” Ela menciona a
convivéncia com o racismo recreativo® na institui¢io.

Nesse contexto institucional, a introducao aos debates de género e raca funcionaram
também como ferramentas de sobrevivéncia que lhe permitiram se apropriar dele como seu,
através do engajamento em projetos curriculares alinhados a esses temas, como o projeto de
fotografia descrito acima, fundando o Coletivo feminista negro, ingressando na Frente Negra
e ajudando a reinstituir o grémio estudantil na escola. Leci também fala sobre a importancia
de um coletivo de mulheres negras em um territorio habitado majoritariamente por pessoas

brancas. Em suas palavras:

% Ao analisar o tema do ‘racismo recreativo’, Adilson Moreira vai ressaltar que as piadas e o humor sio

manifestacoes de sentidos existentes em determinadas sociedades, e, portanto, diretamente dependentes dos
contextos sociais nos quais sdo produzidos. O humor é “um tipo de mensagem que expressa o status cultural
de que as pessoas gozam em uma determinada comunidade...mais do que simples mensagens que fazem as
pessoas rirem, 0 humor assume a forma de um mecanismo responsavel por medidas que legitimam arranjos
sociais existentes. Os estere6tipos derrogatérios sobre minorias raciais expressam entdo entendimentos sobre
os lugares que os diversos grupos sociais devem ocupar, as supostas caracteristicas dessas pessoas, os limites
da participacdo delas na estrutura politica, a valorizacdo cultural que eles podem almejar e ainda as
oportunidades materiais as quais podem ter acesso (MOREIRA, 2019, p. 94-95)”.
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Acho que todos os coletivos que eu proponho fazer sdo sempre com pessoas
negras, ou majoritariamente pessoas negras...mas que consiga ter essa rede
de apoio, acho que ¢é essa a palavra principal: rede de apoio. Porque a gente
esta num colégio branco, num colégio de elite...entdo ter essa rede de apoio
nesses ambientes ¢ fundamental para a vitalidade do pensamento la
dentro...Se ndo tiver uma pessoa negra para vocé so entreolhar quando o pro-
fessor fala alguma coisa absurda ou maluca, so isso ja ¢ algo. E isso também,
quando eu estava no 6°ano com a Dandara, por mais que a gente nao fosse
muito amiga, que a gente tivesse varios conflitozinhos infantis, nds éramos
mulheres negras. Nos tinhamos um ponto em comum e a gente entendia isso
desde sempre. Por mais que ela talvez ndo se visse como negra, a gente tinha
alguns pontos em comum...entdo ¢ realmente fundamental mesmo ter essa
rede de apoio.

O coletivo se constitui portanto em um espago importante de apoio, como afirma Leci,

de afetividade e identificacdo, no qual as garotas compartilham vivéncias, acolhem as dores e
dificuldades umas das outras e fortalecem os lagos de amizade. Lélia fala sobre os impactos
resultantes do processo de introdugdo ao debate racial € o quao importante se torna uma rede
de apoio ao longo desse processo:

Lélia: Quando a gente comeca a adentrar nessas questdes, no debate racial, a
gente passa pelo “afrosurto®.” E o momento em que vocé acha que vocé vai
adoecer. Vocé percebe que estd tudo errado. Vocé vé que aquela pessoa que
te olhou estranho na loja, ndo foi s6 porque vocé esta de chinelinho. Se vocé
¢ preto, foi por causa da sua cor também. Quando um cara fala mais alto com
vocé na rua e ninguém faz nada, ndo € porque as pessoas estdo com medo.
Mas porque as pessoas acham que aquilo é normal e que ele pode continuar
fazendo aquilo com vocé. Entdo a gente cria esse espago também como uma
forma de desabafo, de dizer que vocé ndo estd sozinha. A gente nao discute
s0 sobre racismo. A gente fala sobre amor, sobre amizade...Entao a gente cria
essa rede pra falar das nossas questdes pessoais que obviamente impactam
no coletivo, assim como o coletivo também impacta nas nossas experiéncias
individuais.
Dandara: A gente aprende a se defender juntas...a gente fica adotando meca-
nismos de defesa e passando uma pra outra pra se ajudar a sofrer menos.
Leci considera que o afastamento temporario dos debates feministas foi fundamental

para o seu entendimento enquanto ativista. A decisdo de ingressar no coletivo junto de Lélia e
Dandara foi motivada pela necessidade de retomar essas reflexdes de forma coletiva:

Eu vi no coletivo uma forma de produzir conteudo que assim..eu me sentia
sem produzir nada. E ai eu falei: “sozinha eu talvez ndo tenha essa forga de
vontade para pegar e produzir, por n motivos...Mas em coletivo eu posso
construir. Vai ser muito mais facil construir essa forca, essa mobilizacdo e fa-
zer algo acontecer.” Foi muito bom. Foi muito bom para eu estar com as mi-
nhas amigas; eu me organizar com as minhas amigas coletivamente; mulhe-
res admiraveis, mulheres negras admiraveis assim. Foi bem positivo e tam-

Lélia mobiliza o termo ‘afrosurto’ cunhado pela filosofa Aza Njeri que descreve a condigdo de lucidez
repentina de pessoas negras sobre a crueldade e falacia do discurso hegemoénico de democracia racial que as
coloca em um estado de necessidade de extravasar toda a angustia que essa descoberta traz contra a
branquitude e tudo que ela representa.
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bém por enxergar nelas uma continuidade do que eu fiz. Ver elas na capa do
O GLOBO, um jornal onde eu também apareci.
Questionar ‘com quem’ e ‘para quem’ o coletivo estd sendo construido, foi

fundamental para o direcionamento das a¢des promovidas pelas garotas. Como ressaltou
Leci,“é um gasto de energia muito grande. Entdo pra quem e por que a gente estd gastando
essa energia?”’ Assim como ocorreu com os feminismos negros analisados na pesquisa de
Nubia Moreira, o atributo que determina a representacao das jovens do coletivo ¢ a identidade
étnica/racial. O coletivo € portanto um movimento construido por mulheres negras, voltado
para as demandas e vivéncias de mulheres negras. Como afirma Lélia: “o coletivo € aberto
para todas as mulheres negras que queiram entrar.”

A pensadora bell hooks (2019) descreveu a decisdo radical de colocar a si mesma e as
mulheres negras no centro do seu discurso feminista. A abordagem de hooks ¢ bastante
elucidativa para a compreensao da importancia de estabelecer ‘com quem’ e ‘para quem’ se
constréi um movimento e os impactos dessa escolha para os caminhos que o movimento
toma. Tal decisdo nao foi motivada por um interesse de excluir as outras mulheres do debate.
Mas um convite ¢ um desafio para aquelas que a ouviriam falar. O ato de escrever ndo era
motivado por um interesse de informar mulheres brancas acerca das vivéncias de mulheres
negras. Mas uma forma de expressar seu desejo de refletir mais profundamente sobre as
experiéncias de mulheres negras. Em suas palavras:

Minhas palavras sdo ouvidas de modo diferente pelos poderosos opressores.
Sdo ouvidas de uma maneira diferente por mulheres negras que, como eu,
estdo lutando para se recompor dos efeitos destrutivos da colonizag@o. Para
conhecer nosso publico, para saber quem ouve, precisamos estar em dialogo.
Devemos falar com, e ndo somente falar para. Ao ouvir as respostas, come-
camos a compreender se nossas palavras agem para resistir, transformar, mu-
dar (hooks, 2019, p. 52).

Como busquei apontar no primeiro capitulo, a analise de Nubia Moreira (2018) sobre

os coletivos de mulheres negras entre as décadas de 1980 ¢ 1990 no Rio de Janeiro e Sao
Paulo constata que o movimento de constru¢cdo de uma representacdo politica dos feminismos
negros teve como consequéncia a defesa de uma entidade homogénea ‘mulher negra’,
produzindo um silenciamento acerca das diferengas que essa categoria abarca. Ao contrario do
que foi constatado por Moreira, as jovens do coletivo estdo atentas ao risco de abordagens
homogeneizantes acerca das experiéncias da popula¢do negra e mais especificamente de
mulheres negras e sdo bastante categéricas ao afirmarem que o coletivo ndo tem a intengdo de

universalizar essas experiéncias ou falar em nome de todas as pessoas negras:
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Dandara: A gente sabe que as histdrias vao se repetir muito pros corpos ne-
gros. Que uma abordagem racista de um policial se repete pra muitos corpos
negros. Mas a gente também sabe que tem que tomar cuidado pra ndo tornar
nossas histdrias universais. Entdo tomar cuidado com cada trajetoria, isso
ndo ¢ pra tirar o racismo dali. Mas pra falar como o racismo pode afetar as
vidas de maneiras diferentes.
Lélia: A gente quer que as proprias mulheres negras estejam contando as
suas trajetorias, as suas experiéncias, porque a gente ndo ¢ igual. Cada um
tem a sua historia, cada um tem a sua vida, cada um passou por uma expe-
riéncia e as vezes essa experiéncia vai se repetir...muitas vezes na verdade,
por causa do racismo estrutural.

O lugar de referéncia que essa escola ocupa dentro do cenario educacional da cidade

do Rio de Janeiro, faz do coletivo um espaco de visibilidade que reverbera as agdes das
estudantes que recebem muitos convites para palestrarem em diversos eventos fora do
territério da escola. Leci fala sobre as oportunidades que surgiram em fungdo de seu
engajamento nos movimentos estudantis da instituicdo em anos anteriores, incluindo as
ocupagdes de 2016 que tiveram grande repercussdao midiatica e tornaram-se interesse de
pesquisadores do campo educacional, cineastas e jornalistas. Entre elas, Leci cita a
participagdo em um documentario sobre as mobilizagdes feministas que ficaram conhecidas
como ‘primavera das mulheres’ em alusdo as insurreigdes que sacudiram o mundo arabe
durante o ano de 2011 e ganharam o nome de ‘Primavera Arabe’:

Aproveitei para aparecer em varios jornais pelo fato de essa escola ser sim
uma referéncia entre os movimentos sociais € quando vocé consegue, vocé
conquista espaco, quando a sua voz alcanga...Eu me vi na tela de cinema do
Kinoplex Leblon. Eu levei minha familia para me ver no Leblon sabe. E re-
almente muito maneiro, tipo vocé ser reconhecida por uma atriz na fila do te-
atro. Isso ¢ muito legal sabe. E ai quando vocé chega e vocé mergulha nisso,
ndo aproveita e deixa passar, rola uma frustracdo e acho que voltar para esse
lugar de movimentar, voltar a fazer parte disso me deu a possibilidade de
continuar...

Leci sugere a Lélia que aproveite todas as oportunidades que surgirem enquanto ela

for aluna da escola e estiver atuando no coletivo:

Foi o que eu falei pra Lélia: “Aproveita! Surfa na crista da onda! Apareceu na
Globo, vai atrds. Se uma pessoa disser: “Vai 14 na minha escola!?,” vocé vai
na escola. “Vocé fala muito bem!” Pega entdo e escreve um texto; produz
conteudo na internet. Pega e ndo deixa estagnar.

bell hooks fala sobre a relagdo estreita entre o ato de fala e o engajamento em uma

autotransformagao ativa (2019). Mover-se do siléncio a fala através de agdes no territério da
escola e fora dele, da participagdo em palestras e eventos culturais ou em entrevistas para
matérias de jornal € um movimento transformador nas trajetorias das meninas do coletivo que
impacta as percepgoes sobre si mesmas como sujeitos politicos. Lélia menciona a necessidade

de ocupar os espagos como uma mulher jovem, negra e periférica; fala da superacdo do medo
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da critica adquirida pela convic¢ao sobre a relevancia das agdes e dos debates conduzidos
pelo coletivo. “Eu acho que o coletivo veio pra isso, pra dizer que eu estou fazendo isso tudo,
que eu estou articulando isso tudo com as meninas justamente pra ocupar 0s espagos que eu
quero, da maneira que eu quero, entendeu? E que eu posso.” Leci fala sobre a dificuldade que
sempre a acompanhou nos momentos em que era necessario se posicionar diante de outras
pessoas:

Eu era uma pessoa que eu sentia um frio na hora de falar...por mais que as
pessoas dissessem: “Nossa!Vocé fala muito bem!,”eu estava tremendo por
dentro, desmaiando. Chegou um ponto da minha vida que eu falei:
“Néo!”Preciso meter a cara nas coisas, preciso falar, porque quando eu tiver
21 anos, eu quero dar palestras na universidade. Entdo eu tenho que estar
preparada pra isso. Quero atuar no meio politico de fato, na politica de forma
estrutural, institucional. Eu preciso saber como me portar. Entdo dentro des-
sas atividades do coletivo, producdo de contetido, roda de conversa, eu posso
exercitar essa minha formag@o enquanto mulher negra e também enquanto
futura profissional. Nao ¢ s6 um ganho coletivo. Mas um ganho individual
pessoal muito grande.

Dandara conta que por muitos anos teve dificuldade em perceber-se como alguém apta

a ocupar lugares de lideranga.“Eu nunca me vi como uma pessoa intelectual, uma pessoa que
fosse capaz de pensar e fomentar ideias e conhecimentos sobre alguma coisa.” A atuagdao no
coletivo e a receptividade que as agdes das garotas vém recebendo dentro e fora da escola,
teve impactos profundos sobre sua autopercepcao e sobre os horizontes de expectativa para si
mesma depois de concluido o Ensino Médio:

Quando eu entro no coletivo e vejo as pessoas dizendo que estdo inspira-
das....e entdo descobrir que eu também posso ser isso, me trouxe tantas pos-
sibilidades pro futuro, que o que eu pensava pra mim no ensino fundamental
¢ totalmente diferente do que eu agora consigo pensar que eu posso trilhar e
ganhar como trajetoria. Sdo as varias possibilidades que eu ganhei por causa
do coletivo, da iniciagdo e de todos os debates que eu tenho acesso hoje.

Em Erguer a Voz, bell hooks (2019) descreve a saida do siléncio a fala em sua

trajetdria como escritora e questiona se o medo de falar poderia ser compreendido como
“expressdo de restricdes socialmente construidas, profundamente enraizadas, contra a fala
numa cultura de dominagdo, um medo de possuir suas palavras, de tomar uma
posicao.”(hooks, 2019, p.54). Para hooks, erguer a voz dependeu da superacdo do medo da
critica e do escarnio direcionado a mulheres negras que como ela, ousavam posicionar-se
dentro de uma estrutura racista, machista e classista. Para além das estruturas, ela diz que era
preciso vencer também as lutas internas para adquirir a confianga necessaria. Em suas

palavras:
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Fazer a transi¢ao do siléncio a fala é, para o oprimido, o colonizado, o explo-
rado, e para aqueles que se levantam e lutam lado a lado, um gesto de desa-
fio que cura, que possibilita uma vida nova e um novo crescimento. Esse ato
de fala, de “erguer a voz,” ndo € um mero gesto de palavras vazias: ¢ uma
expressdo de nossa transicao de objeto para sujeito — a voz liberta (hooks,
2019, p. 38-39).

Deslocando-se do siléncio a fala, superando medos, erguendo suas vozes e ocupando

os espagos dentro e fora da escola, as garotas firmam posi¢do como sujeitos politicos; jovens
mulheres negras intelectuais da periferia da cidade do Rio de Janeiro, cujas percepcdes que
transitam entre as margens onde vivem e o espago privilegiado da escola, produzem formas
criativas de habitarem os territdrios curriculares e os campos discursivos dos femininismos

contemporaneos.

3.2 - Descolonizando corpos: estética negra e empoderamento

Qual a importancia de se falar sobre estética negra, sobre autoestima, sobre cabelo,
sobre roupa, sobre corpos em um pais em que as pessoas negras ja sdo tdo violenta-
das? Qual a importancia de falar disso frente ao genocidio da populagdo negra, ao
encarceramento em massa € a tantas outras desigualdades estruturais que parecem
muito mais emergenciais do que falar sobre estética? (Nataly Neri, cientista social e
youtuber, criadora do canal ‘Afiros e Afins’).

No sébado, dia 17 de Agosto de 2019 peguei o trem na Central do
Brasil com destino a Cavalcanti, bairro popular da Zona Norte da ci-
dade do Rio de Janeiro onde residem duas das fundadoras do Coletivo,
com a finalidade de acompanhar a realizagdo do evento “Mulheres ne-
gras pensando a sociedade,” primeira acdo organizada pelo grupo fora
do territorio da escola. Desci na estagdo Cavalcanti, 20 minutos antes
do horario agendado para o inicio do evento, marcado paras as 14hs.
Caminhei pela rua Ednaldo dos Santos e dobrei na Zeferino da Costa.
O som de uma cangdo da cantora negra norte-americana Beyoncé que
vinha de uma constru¢do de muros altos, indicou a localizagdo do
G.R.E.S Em cima da Hora onde seria realizada a a¢ao do coletivo. Ao
entrar no espago, me deparei com uma grande quadra ainda vazia ro-
deada por paredes pintadas em um tom de azul claro. Em um dos can-

tos estavam disponibilizados tapetes, almofadas e pufes proximos a
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uma mesa de plastico que servia de apoio para um notebook e um da-
tashow, ao lado de uma grande caixa de som.

Logo que cheguei fui recepcionada por Leci. Subimos juntas para o
andar de cima onde as integrantes do coletivo Carolina Maria de Je-
sus, mulher negra cisgénero, estudante de Comunica¢ao e Djamila,
mulher negra cisgénero, estudante de arquitetura, também ex-alunas
da escola que concluiram o ensino médio em 2018, preparavam uma
mesa de lanches para o evento, com sanduiches de queijo, bolos, bis-
coitos, pasta de atum, refrigerante e sucos.

As convidadas foram pouco a pouco chegando. A certa altura, Danda-
ra solicitou que todas se sentassem na area de tapetes para o inicio da
roda de conversa sobre ‘estética negra e empoderamento’, enquanto as
componentes do coletivo sentaram-se nos pufes posicionados de frente
para a audiéncia.

As jovens deram inicio a conversa expondo as motivagdes para a rea-
lizagdo da agdo que, como expliquei anteriormente, é fruto do desejo
de compartilharem algumas discussdes aos quais elas tiveram acesso
nos espagos privilegiados da escola e nas universidades publicas onde
algumas delas atualmente estdo inseridas. As meninas falam sobre as
violéncias que atingem a populagdo negra e periférica, sobre o racis-
mo na escola e refletem sobre o quanto o racismo ataca o corpo € as
subjetividades de pessoas negras. Falam sobre racismo recreativo e
como piadas racistas sdo suavizadas por meio do humor. Algo que
produz efeitos deletérios a autoestima de pessoas negras.

No livro Memorias da Planta¢do (2019),mencionado no segundo capitulo, Grada
Kilomba explora a atemporalidade do racismo cotidiano que acontece como uma espécie de
reencenacdo de um passado colonial e como realidade traumatica para a populacdo negra em
diversos contextos. Em suas palavras, o racismo cotidiano:

E um choque violento que de repente coloca o sujeito negro em uma cena
colonial na qual, como no cenario de uma plantagao, ele é aprisionado como
a/o “Outra/o” subordinado e exotico. De repente, o passado vem coincidir
com o presente, € o presente ¢ vivenciado como se o sujeito negro estivesse
naquele passado agonizante, como o titulo anuncia(KILOMBA, 2019, p. 30).
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Kilomba descreve os trés aspectos que conformam o racismo. O primeiro deles ¢ a
fabricacdo da diferenca. “O diferente” ¢ produzido por aqueles que tém o poder de se
afirmarem como a norma. No caso, 0 sujeito branco que ocupa o lugar da norma. Desta
forma,“a branquitude ¢ construida como ponto de referéncia a partir do qual todas/os as/os
“outras/os raciais “diferem””’(KILOMBA, 2019, p. 75).

O segundo aspecto ¢ que essa diferenca ¢ fabricada de forma a estabelecer
hierarquizagdes, estigmatizando os “diferentes,” produzindo essencializa¢des que adquirem
valor de verdade sobre os sujeitos pertencentes ao grupo racializado. Esse processo de
producao da diferenca e sua vinculagdo a uma ordem hierarquizada estabelecem o que
constitui o preconceito.

O terceiro e ultimo aspecto € que esse processo de producdo da diferenga esta
estreitamente atrelado a dimensdo do poder. Dessa forma, o racismo se constitui a partir do
entrelacamento entre o poder e o preconceito (KILOMBA, 2019). A questao do poder ¢
fundamental na constituigdo do vinculo entre o racismo e a supremacia branca. Essa
constatagdo sobre o papel incontornavel do poder na definicdo do que configura o racismo,
refuta qualquer defesa da existéncia do que se costuma chamar de “racismo reverso” que
existiria no momento em que pessoas negras se posicionam de forma critica com relagdo a
branquitude. Nas palavras da autora:

Outros grupos raciais ndo podem ser racistas nem performar o racismo, pois
ndo possuem esse poder. Os conflitos entre eles ou entre eles e o grupo do-
minante branco tém de ser organizados sob outras defini¢des, tais como pre-
conceito. O racismo, por sua vez, inclui a dimensdo do poder e ¢ revelado
através de diferengas globais na partilha e no acesso a recursos valorizados,
tais como representacao politica, agdes politica, midia, emprego, educagao,
habitacdo, saude, etc. Quem pode ver seus interesses politicos representados
nas agendas nacionais? Quem pode ver suas realidades retratadas na midia?
Quem pode ver sua historia incluida em programas educacionais? Quem
possui o qué? Quem vive onde? Quem ¢ protegida/o e quem ndo ¢? (KI-
LOMBA, 2019, p. 76).

O racismo atua em diferentes escalas: na escala estrutural, uma vez que grande parte

da populagdo negra encontra-se excluida das estruturas sociais e politicas que privilegiam os
sujeitos brancos e produzem clivagens de oportunidades para os sujeitos racializados; o
racismo institucional que consiste no padrdo de tratamento diferenciado em diversas
instancias institucionais como o mercado de trabalho, a justica, os sistemas educacionais que
também confere vantagens aos sujeitos brancos com relacdo aos grupos racializados e, o

racismo cotidiano, objeto de analise da tese de Kilomba que consiste em:



85

todo vocabulario, discursos, imagens, gestos, acdes e olhares que colocam o
sujeito negro ¢ as Pessoas de Cor ndo s6é como “Outra/o” — a diferenca con-
tra a qual o sujeito branco ¢ medido — mas também como Outridade, isto ¢,
como a personificagdo dos aspectos reprimidos na sociedade branca. Toda
vez que sou colocada como “outra” — seja a “outra” indesejada, a “outra” in-
trusa, a “outra” perigosa, a “outra” violenta, a “outra” passional, seja a “ou-
tra”suja, a “outra” excitada, a “outra” selvagem, a “outra’natural, a “outra”
desejével ou a “outra” exotica - , estou inevitavelmente experienciando o ra-
cismo, pois estou sendo forcada a me tornar a personificagdo daquilo com o
que o sujeito branco nao quer ser reconhecido. Eu me torno a/o “Outra/o” da
branquitude, ndo o eu — e portanto, a mim ¢ negado o direito de existir como
igual (KILOMBA, 2019, p. 78).

De acordo com a autora (KILOMBA,2019), a negritude serviu como forma primaria

de Outridade através do qual a ideia de branquitude foi construida. O outro se constituiu por
meio de um processo de negacao através do qual a branquitude projeta sobre o outro tudo o
que ndo ¢ positivo. O sujeito negro se constitui portanto como a fantasia do imaginario branco
sobre o que a negritude deveria ser.“Tais fantasias sdo os aspectos negados do eu branco
reprojetados em nds, como se fossem retratos autoritirios ¢ objetivos de noés mesmas/os”
(KILOMBA, 2019, p. 38). Nessa experiéncia com o racismo o sujeito negro ¢ separado de
qualquer identidade que ela/ ele possa ter, confrontando a populacdo negra com imagens nada
reconfortantes sobre a negritude:

Que alienacgao, ser-se forgada/o a identificar-se com os herois, que aparecem
como brancos, € rejeitar os inimigos, que aparecem como negros. Que de-
cepedo, ser-se forcada/o a olhar para n6s mesmas/os como se estivéssemos
no lugar delas/es. Que dor estar presa/o nessa ordem colonial...o sujeito ne-
gro ser sempre forgado a desenvolver uma relagdo consigo mesma/o através
da presenca alienante do “outro” branco (KILOMBA, 2019, p. 39).

Essas percepgdes de si que ocorrem no nivel do imaginario branco sao reforcadas

cotidianamente por meio de imagens coloniais, linguas e terminologias que confrontam
permanentemente pessoas negras com imagens da negritude que ndo sdo desejaveis. Como
menciona Dandara durante a roda de conversa em Cavalcanti: “A gente naturaliza e se define
a partir daquela visdo racista que as pessoas t€ém da gente”’; complementando ainda que muitas
vezes ao ser negada a pessoa negra a possibilidade de ocupar o lugar do belo ou inteligente,
lhe resta tornar-se a personagem engracada do grupo, como forma de adquirir aceitagdo.
“Como pessoa negra vocé se enquadra no lugar do engracado.”

E justamente nesse contexto da produgdo da pessoa negra como Outridade, descrito
por Grada Kilomba que a cientista social Nataly Neri fala sobre a importancia de se falar em
estética e autoestima de pessoas negras no Brasil:

Quando vocé vai entender o que significa ser branco no Brasil € o que signi-
fica ser negro em contraposi¢do ao que significa ser branco, vocé comega a
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entender que talvez ser negro ndo seja uma coisa tdo boa assim. E as suas
identidades individuais vao sendo construidas com base nessas identidades
coletivas do que é ser negro, colocadas por essa branquitude racista obvia-
mente e vai fazer com que vocé se odeie, vai fazer com que vocé se despre-
ze, vai fazer com que vocé nao goste do que vocé vé no espelho e que vocé
ndo goste de pessoas que se paregam com voc€. Logo, falar sobre estética,
falar sobre autoestima negra, ¢ interferir justamente nessa imagem que nos
temos de n6s, muito obviamente influenciados pela construgao racista do que
é ser negro...*’

As falas das meninas do coletivo sobre racismo sdo enriquecidas pelos relatos de suas

proprias experiéncias com a internalizacdo do racismo, a aversdao que desenvolveram com
relagdo a algum aspecto de seus corpos € as consequentes tentativas de encaixarem-se em uma
estética branca. Mesmo reconhecendo as especificidades que conformam as experiéncias de
cada uma, elas entendem que ha elementos comuns nessas experiéncias com a internalizacao
do racismo que marcam a relagdo de muitas meninas com a propria estética.

Dandara descreve que desenvolveu uma rejeicao ao nariz, segundo sua mae, herdado
do pai. Durante a infancia ela criou o habito de ir todos os dias ao quarto onde guardava um
pregador de roupas e colocava-o no nariz por horas, na tentativa de afina-lo. Habito que
deixava marcas na sua pele, causadas pela pressao que o instrumento fazia no seu nariz.

Leci conta que nunca tinha visto o seu cabelo natural. “Eu sé tive a minha cabeca
tocada quando eu raspei meu cabelo. Eu penteava os cabelos das minhas amigas loiras de
cabelos lisos. Mas ndo permitia que ninguém tocasse o meu cabelo.”

As meninas também convidaram as ouvintes a narrarem suas experiéncias. Uma
jovem pede a palavra e relata que ha cerca de trés anos passou pelo processo de transi¢ao
capilar. Ela recorda que desde muito menina era levada pela mae ao saldo para alisar o cabelo.
“Lembro da experiéncia de ficar 14 por muitas horas e sair com o couro cabeludo ferido por
conta dos produtos para alisamento do cabelo. Lembro de pensar que se a minha mae me
levava 14, € porque aquilo era algo bom.” Como pontua Grada Kilomba (2019):

Historicamente, o cabelo Unico das pessoas negras foi desvalorizado como o
mais visivel estigma da negritude e usado para justificar a subordinacdo de
africanas e africanos (Banks,2000;Byrd e Tharps, 2001; Mercer, 1994). Mais
do que a cor de pele, o cabelo tornou-se a mais poderosa marca de serviddo
durante o periodo de escravizacdo. Uma vez escravizadas/os, a cor da pele
de africanas/ os passou a ser tolerada pelos senhores brancos, mas o cabelo
ndo, que acabou se tornando um simbolo de “primitividade,” desordem, infe-
rioridade e ndo-civilizagdo. O cabelo africano foi entdo classificado como
“cabelo ruim.” Ao mesmo tempo, negras ¢ negros foram pressionadas/os a
alisar o “cabelo ruim” com produtos quimicos apropriados, desenvolvidos

% hittps://www.youtube.com/watch?v=srKdoOEbjeg
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por industrias europeias. Essas eram as formas de controle e apagamento dos
chamados “sinais repulsivos” da negritude (KILOMBA, 2019, p. 126-127).
No livro Empoderamento® (2019) a arquiteta e urbanista Joice Berth aborda a relagdo

entre estética e empoderamento, ressaltando que os cabelos constituem-se como importante
“elemento estético de autoafirmacdo e de cultivo do amor a propria imagem, sobretudo para
mulheres, sejam elas da etnia que forem.” (BERTH, 2019, p. 116). O estigma que atinge
mulheres negras desde a tenra idade, faz dos seus cabelos alvos constantes de injUrias racistas:

Nossos cabelos tornam-se, desde muito cedo, um fardo dificil que, ao longo
de nosso crescimento e desenvolvimento fisico, vai pesando cada vez mais e
abala a percepcdo de nossa identidade, pois independente de nossas escolhas
estéticas e dos cuidados que temos com eles, os preconceitos raciais, estere-
otipos e clichés que foram implantados com a finalidade de ridicularizar esse
atributo permanecem solidificados no senso comum da opinido publica e ne-
cessitam de arduo trabalho de ressignificagdo para libertar mulheres negras
dessas estratégias de desqualificagdo da estética negra (BERTH, 2019,p.
116).

Grada Kilomba (2019) descreve o episddio relatado por uma das interlocutoras da

tese, no qual o ex-namorado branco a insulta quando ela desfaz as trangas e passa a usar o
cabelo natural, comparando seus cabelos aos pelos de uma ovelha,“E dificil...porque quando
vocé estd com seu cabelo natural as pessoas te xingam.”(KILOMBA, 2019, p. 126).

Ha alguns anos presenciei uma cena estarrecedora de racismo cotidiano enquanto
retornava da escola municipal onde atuo como docente de Historia, localizada em um bairro
nobre da cidade do Rio de Janeiro. O 6nibus estava bem esvaziado no horario entre meio dia e
uma da tarde quando entrei e sentei-me sozinha em um banco logo atras de duas estudantes
negras que subiram no Onibus no mesmo ponto que eu. Ambas usavam fones de ouvido e
conversavam entre si distraidas. Poucos minutos depois, uma senhora branca sentada dois
bancos atrds de mim comegou a proferir comentarios racistas sobre os cabelos das estudantes
de forma a ser ouvida pelas meninas e pelos demais passageiros: “Mas vejam esses cabelos!!!
Como elas tém coragem? O pior ¢ que elas acham que isso ¢ bonito!” Os comentérios da
mulher eram carregados de indignagdo, como se as meninas tivessem lhe dado um tapa na
cara ou coisa que o valha. Ela dizia aqueles impropérios buscando a validagdo dos demais
passageiros, sem esbocar qualquer constrangimento pelo ato racista que cometia, se
comportando como se tivesse sido ela a pessoa ofendida pela atitude das estudantes de

andarem livremente na rua com seus cabelos naturais.

31O livro faz parte da cole¢do Feminismos Plurais e foi referenciado por Lélia durante a roda de conversa em

Cavalcanti.



88

As ofensas do ex-namorado branco da entrevistada de Kilomba (2019) e o
posicionamento racista da senhora branca no transporte publico sdo, segundo a autora,
atitudes de desaprovacdo a redefinicio dos padrdes estéticos, bastante reveladoras da
“ansiedade branca sobre perder o controle sobre a/o colonizada/o”(KILOMBA, 2019, p. 127),
evidenciando a relacdo entre ofensas racistas e tentativa de controle do corpo negro,
sintetizada na indignagdo da passageira do onibus: “Elas acham que isso ¢ bonito???! Como
tém a audacia de desfilar a luz do dia com os cabelos dessa forma? Como ousam desafiar os
padrdes da branquitude?!”

Diante desse cenario, Berth (2019) identifica a pertinéncia de narrativas e discursos
de enfrentamento ao racismo que exaltam os cabelos como elemento de orgulho racial. Na
mesma linha Grada Kilomba (2019) pontua que o cabelo assume lugar de instrumento mais
importante de conscientizacdo politica entre africanas/os na diaspora:

Dreadlocks, rasta, cabelos crespos ou “black” e penteados africanos transmi-
tem uma mensagem politica de fortalecimento racial e um protesto contra a
opressdo racial. Eles sdo politicos e moldam as posi¢cdes de mulheres negras
em relagdo a “raca,” género ¢ beleza. Em outras palavras, eles revelam como
negociamos politicas de identidade e racismo — pergunte a Angela Davis
(KILOMBA, 2019, p. 127).

Todas as jovens do coletivo passaram pelo processo de transi¢do capilar. Se por um

lado Kilomba (2019) identifica a relagdo entre ofensa racista e tentativa de controle do corpo
negro, por outro, ela chama atencdo para a relacdo entre consciéncia racial e processos de
descolonizagao do corpo negro.

Os feminismos negros tiveram papel decisivo no resgate conceitual e ressignificacdo
da no¢do de empoderamento (BERTH, 2019) que vem assumindo lugar estratégico no
enfrentamento as logicas que por anos contribuiram para o afastamento de grupos racializados
dos espagos de poder em sociedades nas quais as assimetrias de poder sdo atravessadas pelo
marcador de raga, como ¢ o caso da sociedade brasileira.

A inferiorizacdo da estética negra funcionou como “uma das tecnologias empregadas
para sustentar e justificar o sistema de opressdo e explora¢dao de sujeitos para acimulo de
privilégios sociais” (BERTH, 2019, p. 122).Dessa forma, sua valorizagdo ¢ um passo
importante no processo de empoderamento e constitui-se como movimento de resisténcia.
Subestimar o sentido politico da valorizagdo da estética negra e a poténcia gerada pela
confianga na propria imagem € um equivoco, como afirma a autora:

Esvaziar conceitualmente o empoderamento pelo argumento falacioso da
busca simplista pela estética perfeita seria reduzi-lo a uma simples exaltacdo
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caricata e fragilizada de uma beleza dissociada das raizes negras, da ances-
tralidade africana que carregamos e da heranga que isso representa, inician-
do, a partir desse entendimento, um movimento de valorizacdo real e afetiva
de cada elemento do nosso fendtipo que € ridicularizado ¢ desvalorizado pe-
los sistemas de dominagdo que se servem largamente da aliena¢do de nossas
caracteristicas positivas e da distor¢do de nossa autoimagem(BERTH, 2019,
p. 124).

Dessa forma, a estética negra constitui um dos pilares do processo de

empoderamento®. As analises das autoras (BERTH, 2019;KILOMBA,2019) e as narrativas
das jovens do coletivo possibilitam estabelecer uma relagdo estreita entre
valorizacao/politizacao da estética negra e processos de conscientizagao racial/descolonizagao
do corpo. Entre as garotas do coletivo, a valorizacdo da estética negra no processo de
empoderamento tem como principal recurso imagético a fotografia. A propria criagdo do
grupo se da a partir de uma experimentacdo artistica e cultural das estudantes no laboratoério
de fotografia que resulta na percepcao sobre a pouca representatividade de mulheres negras no
espago escolar.

A fotografia ¢ explorada também durante a a¢do em Cavalcanti, onde um espago da
quadra enfeitado com faixas coloridas serviu de cenario para a producdo de fotografias das
participantes. Durante a roda de conversa foram exibidas fotos produzidas pelas estudantes
em ocasides anteriores. De acordo com L¢lia e Dandara, um documentario que reunira todas
essas imagens esta em fase de produgdo. Além da fotografia, a valorizagdo da estética negra
estava presente também no sorteio de kits de cabelo e trangas e na venda de brincos em um
pequeno quiosque montado dentro da quadra da escola de samba.

A socidloga e feminista negra norte-americana Patricia Hill Collins (2019) aborda a
conexao entre experiéncia e consciéncia que frequentemente estdo presentes nos trabalhos de
académicas e ativistas negras. A autora cita como exemplo, o impacto provocado pelo
linchamento das amigas da escritora Ida B. Wells — Barnett sobre suas percep¢des de mundo
que a levou a dedicar a vida a causa antilinchamento. Os proprios escritos de bell hooks sao

fruto de um constante investimento na reflexao sobre as experiéncias cotidianas e as tentativas

Tradicionalmente os veiculos de comunicacdo de massa contribuiram sobremaneira para a valorizagdo da
estética branca como ideal do que constitui o belo. O processo de descolonizagdo dos padrdes estéticos passa
necessariamente pela visibilizagdo positivada de pessoas negras nos mais diversos espacos como a moda, o
cinema e a televisdo. Nesse sentido, o fortalecimento dos campos discursivos dos feminismos negros
contemporaneos no Brasil t€ém influenciado sobremaneira o crescimento da presenga de pessoas negras nas
midias hegemonicas e na moda, além do mercado que vem respondendo as demandas de produtos direcionados
a pessoas negras na cosmetologia e estética. Hoje é possivel encontrar linhas inteiras de produtos criados para
cabelos crespos, maquiagens e filtros solares especificos para peles negras.
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de produzir intervengdes criticas em sua propria vida e nas vidas de outras pessoas. Em suas

palavras:

Isso, para mim, € o que torna possivel a transformacdo feminista. Se o teste-
munho pessoal, a experiéncia pessoal, ¢ um terreno tdo fértil para a produgao
de uma teoria feminista libertadora, ¢ porque geralmente constitui a base da
nossa teorizagdo. Enquanto trabalhamos para resolver as questoes mais pre-
mentes da nossa vida cotidiana...nos engajamos num processo critico de teo-
rizagdo que nos capacita e fortalece (hooks, 2013, p. 97).

Essas conexdes entre experiéncia e reflexdo que marcam as produgdes de diversas

intelectuais negras individualmente, segundo Patricia Hill Collins (2019), também podem
caracterizar vivéncias e pensamentos de mulheres negras enquanto grupo. Ao abordar a
experiéncia norte-americana, ela menciona como historicamente o processo de segregacdo
racial que produziu impactos no campo da educagdo, moradia e emprego produziu aspectos
comuns que motivaram a constru¢do de um ponto de vista coletivo, baseado em grupos,
formando redes organizacionais comuns de mulheres negras que lhes permitiam compartilhar
vivéncias e construir uma coletividade ancorada em especificidades marcadas por género nas
experiéncias com a segregacao racial nos Estados Unidos.

Durante o evento em Cavalcanti, as jovens fundadoras do coletivo refletem
coletivamente sobre os impactos do racismo cotidiano sobre suas subjetividades, fazendo da
experiéncia espaco de reflexdo sobre estética, descolonizagdo, consciéncia e empoderamento.
Falar sobre consciéncia de grupo, como lembra Patricia Hill Collins(2019), demanda
compreender que esse processo ¢ diretamente dependente dos contextos que impactam as
experiéncias de mulheres negras e a consciéncia de grupo que pode advir dessas experiéncias.
O enfrentamento a desafios comuns e as semelhancas de experiéncias ndo resultardo
necessariamente em um ponto de vista de grupo. Essa percepcao € potente para leituras sobre
consciéncia, descolonizacao e empoderamento em uma perspectiva nao essencialista.

Para tanto, Hill Collins (2019)propde o entendimento do significado de consciéncia
proposto pela feminista queer Teresa de Lauretis, segundo o qual, consciéncia fundamenta-se
na historia pessoal dentro de contextos culturais especificos “nunca ¢ fixa, nunca ¢ alcancada
de uma vez por todas, porque as fronteiras discursivas mudam com as condig¢des historicas.”
(HILL COLLINS apud DE LAURETIS,2019,p.67). Assumir essa perspectiva implica adotar
uma percepcdo fluida e contingencial sobre as nocdes de consciéncia, descolonizagdo e
empoderamento abordadas nessa secdo. Operar com essas nogdes em uma perspectiva nao
determinista, significa reconhecer que esses processos nao estdo acabados, dados de uma vez

por todas nas experiéncias das integrantes do coletivo.
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A certa altura da roda de conversa Lélia questiona: “De que forma o seu
empoderamento individual esta servindo ao social?...Enquanto comunidade preta, enquanto
povo pobre, ndés nao estamos empoderadas.” Dandara complementa: “Como podemos nos
articular como um coletivo para empoderar as mulheres e nos empoderar?” Na abordagem
sobre empoderamento, Joice Berth (2019) ressalta que autoestima nao diz respeito somente as
percepcdes de pessoas negras sobre sua estética, mas ao desenvolvimento de uma
autoconfianga e autoestima que deve estar integrada ao movimento de cooperacdo e
solidariedade com a comunidade.

Dessa forma, a compreensao ¢ que a auséncia de poder, fruto de uma historicidade que
subjugou grupos racializados em diferentes contextos de colonizacdo, demanda também a
transformagao estrutural do racismo. O processo de empoderamento compreende, portanto, as
dimensodes individual e coletiva e ¢ diretamente dependente do fortalecimento das condig¢des
sociais e econdmicas da populacdo negra na sociedade brasileira.

Berth (2019) cita a influéncia do pensamento do tedrico brasileiro do campo
educacional Paulo Freire para a Teoria do Empoderamento. Pensada “como pratica para
libertagdo e de estratégias de atuagdo de grupos oprimidos” (BERTH apud FREIRE, 2019, p.
38) a chamada Teoria da Conscientizagdo elaborada por Freire parte da ideia de que grupos
subalternizados devem empoderar a si mesmos a partir de um processo de conscientizacao
critica vinculada a uma pratica transformadora que estd comprometida com uma dimensado
social e coletiva de liberdade.

Ao abordar a nogdo de empowerment no campo educacional Paulo Freire fala do risco
que ele identifica em investir na no¢do de empowerment somente do ponto de vista do
desenvolvimento da potencialidade criativa individual dos estudantes como fim em si mesma,
afirmando que a autonomia individual ndo “é suficiente para torna-los aptos a efetuar as
transformagdes politicas radicais necessarias a sociedade brasileira.” (FREIRE;SHOR,
2011,p. 183). Tal afirmativa esta ancorada numa ideia de liberdade como ato social. Nas
palavras do autor:

Mesmo quando vocé se sente individualmente mais livre, se esse sentimento
ndo € um sentimento social, se vocé ndo é capaz de usar sua liberdade recen-
te para ajudar os outros a se libertarem através da transformacdo global da
sociedade, entdo vocé so esta exercitando uma atitude individualista no sen-
tido do empowerment ou da liberdade (FREIRE, 2011, p.185).

Dessa forma, o empowerment individual € percebido como “absolutamente necessario

para o processo de transformacao social” (FREIRE, 2011, p. 185) mas deve estar alinhado a
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uma projeto mais amplo de transformacao coletiva. Ao falar sobre empoderamento, Patricia
Hill Collins (2019), lembra que em um contexto de injustica social assegurado por opressoes
interseccionais, nao ¢ possivel empoderar mulheres a ndo ser que esses sistemas de opressoes
sejam derrubados. Quando declaram que “a nossa libertagdo s6 vai acontecer se for algo
coletivo. Se ndo for coletivo, se for s6 pra gente, ndo esta rolando a libertagdao de fato,” as
jovens fundadoras do coletivo deixam claro que os processos individuais de
conscientizacdo/descolonizacdo de padrdes estéticos da branquitude sdo parte de um projeto
mais amplo de transformagao coletiva e enfrentamento as formas de opressodes interseccionais

que atingem as populagdes de forma ampla, entre elas o racismo estrutural.

3.3 — O lugar do conhecimento nas experiéncias do coletivo com feminismos nos

curriculos.

Como aludi anteriormente, a questdo do conhecimento ¢ central nas experiéncias das
estudantes com feminismos nos curriculos, uma vez que Lélia e Dandara atribuem o acesso
aos conhecimentos produzidos pelas matrizes tedricas dos feminismos negros — determinantes
em suas trajetorias de empoderamento e percepgdes sobre si mesmas, sobre a escola, sobre
seus bairros e sobre a sociedade mais ampla - as vivéncias curriculares nessa escola federal.

Dessa forma, ¢ bastante proficuo para a compreensdo do lugar do conhecimento nas
experiéncias curriculares das fundadoras do coletivo o didlogo com as abordagens
desenvolvidas por teoricas do campo curricular que defendem uma perspectiva que
compreende “a escola como um lugar privilegiado de producdo e socializagdo de
conhecimento escolar” (GABRIEL, MORAES,2014p. ) e investem na potencialidade analitica
de abordagens discursivas que possibilitam ressignificar termos como conhecimento e
conteudo na pauta de perspectivas poés-fundacionais (GABRIEL, MORAES,2014;
MONTEIRO,2012).

Nos debates da agenda educacional critica no Brasil da década de 1980 o argumento
sobre o potencial emancipatério do conhecimento escolar foi uma das perspectivas
hegemoOnicas no ambito da teoria critica-social dos conteidos (GABRIEL,MORAES,
2014).Nas palavras de Carmen Teresa Gabriel e Luciene Stumbo Moraes:

...defendia-se a possibilidade de uma forga transformadora da escola por
meio do aprendizado dos contetdos ensinados, percebido como condigdo
para que as criangas das classes populares pudessem estar preparadas para
combater as injustigas sociais que lhes foram historicamente impostas. Desse
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modo, a questdo da democratizagdo da educagdo basica estava, naqueles de-
bates, relacionada ao acesso aos “conteidos”, considerados potencialmente
transformadores, sem, contudo, problematizar a natureza dos mesmos(GA -
BRIEL, MORAES,2014,p. 25).

bell Hooks que em diversas ocasides faz mencao a enorme influéncia do pensamento

critico de Paulo Freire em sua obra, rememora (2013) no classico livro Emnsinando a
Transgredir a experiéncia transformadora em uma escola somente para estudantes negros
durante o ensino fundamental, no periodo anterior ao processo de integracdo racial nos
Estados Unidos no qual suas professoras exerciam uma pedagogia claramente anticolonial. As
criangas aprendiam desde cedo que sua devogao aos estudos representava ‘“um ato contra-
hegemonico, um modo fundamental de resistir a todas as estratégias brancas de colonizacdo
racista.” (hooks, 2013,p. 10).Essa experiéncia formativa, segundo hooks, lhe mostrou “que o
aprendizado, em sua forma mais poderosa, tem de fato um potencial libertador” (hooks, 2013,
p. 13).

Michael Young, autor referéncia nos estudos sobre o lugar do conhecimento na
educacdo, fez a defesa do conhecimento como aspecto imprescindivel na educagdo escolar,
propondo a no¢ao de conhecimento poderoso. Tal conhecimento, na perspectiva de Young, se
constituiria como um conhecimento especializado, distinto das experiéncias que os estudantes
levam pra escola; percebido como o melhor, mais confidvel e proximo da verdade, cujo
acesso seria uma questdo de justiga social, um direito dos estudantes.

A abordagem de Young acerca do que ele chamou conhecimento poderoso reafirma a
importancia do conhecimento como aquele que tem o potencial para fornecer subsidios aos
estudantes de modo a “se libertarem de sua circunstincia e de preconceitos, a compreender a
historicidade da vida social e a dominar codigos de linguagem, a se constituirem como
sujeitos capazes a se comunicar ¢ agir no mundo”’(MONTEIRO, 2012, p. 67). Como observa
a pensadora do campo curricular Ana Maria Monteiro, a questao politica na analise de Young
¢ afirmada pela 6tica do empoderamento.

Entretanto, essa leitura ¢ produzida a partir de uma percepcao universalista do que
definiria esse conhecimento e sem levar em conta as disputas hegemonicas que definem os
conhecimentos que devem ser incorporados aos curriculos escolares. Que conhecimento seria
considerado poderoso? Para que grupo? Que sentido ¢ atribuido a nog¢do de poderoso? Sao
questdes que Monteiro levanta acerca da abordagem construida por Michael Young.

Analisar a no¢ao de conhecimento poderoso a partir de uma postura epistémica pos-

estruturalista, como propde Ana Maria Monteiro, torna obrigatdrio romper com perspectivas
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essencialistas que afirmam a existéncia de um conhecimento poderoso em si. Estabelecer que
conhecimento ¢ poderoso, dependera “do contexto politico e discursivo no qual ¢ produzido”
(MONTEIRO, 2012,p. 67):

Entendo que ndo existe “conhecimento poderoso em si.” O sentido de pode-
roso ¢ atribuido no jogo e disputa politica entre os diferentes sujeitos, dife-
rentemente posicionados em diferentes lugares na “arena” curricular. Opgoes
e defini¢des curriculares expressam diferentes investimentos para afirmacao
de lugares de poder, inclusive daqueles que ndo os detém.
(MONTEIRO,2012, p. 67).

Ademais, a questdo do conhecimento vem sendo pensada no campo do curriculo a

partir de contribui¢des da teoria critica e pos-critica que focalizam o conhecimento a partir de
uma nog¢ao de “epistemologia social escolar.” Em tais abordagens:

a questdo do conhecimento tem sido focalizada na perspectiva de uma “epis-
temologia social escolar” que permite focalizar o fazer curricular como espa-
¢o tempo de fronteira onde se produz conhecimento escolar, resultado de ela-
boracdo na qual se articulam fluxos do conhecimento cientifico com saberes
dos professores, dos alunos, da cultura escolar, da escola, e da sociedade
mais ampla, na busca de possibilitar a fixagdo de sentidos aos conteudos (co-
nhecimento) objeto de estudo (MONTEIRO, 2012,p. 63).

Dessa forma, Monteiro (2012) aborda a questdo do conhecimento levando em

consideragdo a especificidade da instituicdo escolar, defendendo que o sentido de “poderoso”
sera sempre fixado no contexto pedagogico da educagdo escolar dentro de disputas entre os
atores que habitam os territérios curriculares.

Gabriel e Moraes (2014) propdoem uma distingdo entre os termos conhecimento
escolar e conteudo a partir de uma postura epistémica pos-fundacional, bastante potente para
a reflexdo sobre os conhecimentos nas experiéncias do coletivo com feminismos nos
curriculos que ajudam a refletir sobre uma possivel ressignificacdo da nocdo de conhecimento
poderoso na linha proposta por Ana Maria Monteiro.

Os termos conhecimento escolar e conteudo costumam ser tratados nas teorizagoes
curriculares, ora como sinénimos - condensados pela expressao contetido em abordagens nas
quais a nocdo de conteudo ¢ operacionalizada a partir de uma logica universal e a-histdrica,
muitas vezes compreendido como conhecimento cientifico associado a nocgdes
universalizantes e eurocéntricas - ora como opostos bindrios, ocasides nais quais os termos
tendem a aparecer de forma antagbnica, onde a nogdo confeudo aparece como exterior
constitutivo do que se pretende identificar como  comnhecimento  escolar

(GABRIEL,MORAES,2014).
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Assim como Ana Maria Monteiro, Gabriel e Moraes (2014) investem em um sentido
de conhecimento escolar como expressdo da construg¢do original da cultura escolar realizada
por aqueles que habitam os territérios curriculares onde conhecimentos cientificos sao
reelaborados. Em suas palavras:

Temos operado, assim, com o entendimento de conhecimento escolar como
estabilidades provisorias de sentidos sobre fendmenos sociais e naturais, cuja
objetivagdo se faz em meio as disputas entre processos de significagdo per-
passados por diferentes fluxos de sentidos vindos de contextos discursivos,
horizontes tedricos e campos disciplinares distintos que se articulam em uma
cadeia de equivaléncia que fixa o sentido de escolar. (GABRIEL,MORA -
ES,2014,p. 31)

O significado de Conteudo na proposi¢ao das autoras (2014) ¢ o conhecimento

cientifico recontextualizado em meio aos processos de selecdo e organizagdo disciplinar ou
interdisciplinar que configuram os curriculos escolares, sendo o resultado de uma
condensacdo de um determinado fluxo de sentidos que faria parte da cadeia definidora do que

constitui o conhecimento escolar:

como resultado de processos de selecao permeados de tradi¢des disciplinares
e relagdes assimétricas de poder. Desse modo, conteudo é aqui entendido
como unidade diferencial que quando incorporada na cadeia de equivaléncia
que fixa o sentido de escolar garante uma dimensdo da recontextualizagido
didatica do conhecimento cientifico produzido e legitimado em fungdo dos
respectivos regimes de verdade das diferentes areas disciplinares (GABRI-
EL,MORAES,2014,p. 31-32).

Dessa forma, no processo de ressignificagdo dos termos conteudo e conhecimento

escolar, o termo conhecimento escolar consiste na incorporagdo de fluxos de cientificidade
(conteudos) somado as competéncias, valores, atitudes, saberes do senso comum, do
cotidiano, da midia de forma sempre contingencial entre os diferentes sujeitos que habitam os
territorios curriculares e estao diferentemente posicionados na arena curricular.

Nessas abordagens (GABRIEL,MORAES, 2014; MONTEIRO,2012), a escola ndo ¢
compreendida como espaco de simples transmissdo de conhecimentos académicos. Mas como
territorio de reinvengdo ou reconfiguracao de saberes onde “os sujeitos/agentes envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem selecionam e reelaboram didaticamente os conhecimentos
produzidos em diferentes contextos discursivos, entre eles, a Academia”’(GABRIEL,
MORAES, 2014, p. 33).

A aposta das autoras na natureza hibrida do conhecimento escolar € potente para a
reflexdo sobre o lugar do conhecimento nas experiéncias das jovens do coletivo com
feminismos nos curriculos. A fala de Lélia sobre ter “se racializado na escola” ¢ impactante.

Minha hipotese € que essa fala esteja implicada em um contexto de transformagdes que vimos
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testemunhando nos territorios curriculares desde a implementagao da Lei 10.639 sancionada
em 2003 pelo na época presidente Luiz Inacio Lula da Silva que tornou obrigatorio o ensino
da Historia da Africa e dos afro-brasileiros nos curriculos da educacdo basica e da Lei 11.645
de 2008 que incluiu a historia dos povos indigenas brasileiros, resultantes dos tensionamentos
e disputas em torno dos processos de “selecdo, organizagdo e consumo dos conteudos
escolares”(WARLEY, 2019, p. 113) nos quais os movimentos sociais disputaram na arena
politica educacional pela hegemonizacdo desses conhecimentos nos curriculos da educagao
basica. Nas palavras da pensadora do campo do curriculo Warley da Costa:

O curriculo escolar, visto entdo como um terreno fértil para a proliferacdo
das demandas do nosso tempo, configurou-se como palco de Iutas hegemoni-
cas que refletiram, nas praticas articulatorias mobilizadas,“como um amplo
arco de for¢as” nos embates por narrativas que investem na legitimagao de
sentidos de saberes escolares, temporais e identitarios (COSTA,2019, p.
114).

Falar sobre a implementacao dessas leis nos curriculos da escola em questdo, ndo se

traduz em assumir que sua presenca tenha se tornado uma realidade nas diferentes areas
disciplinares que compdem a arena curricular. Meu entendimento € que a existéncia das Leis
10.639 e 11.645 confere legitimidade a invencdo de espacos para a abordagem de
determinados conhecimentos relacionados as leis nas experiéncias curriculares. Entre eles,
fluxos de cientificidade provenientes dos campos discursivos dos feminismos negros. Ainda
que ndo esteja entre os objetivos desse capitulo investigar as maneiras como essas leis vém
sendo implementadas na escola onde as garotas fundaram o coletivo, ¢ relevante para a
compreensdo sobre o lugar do conhecimento escolar (GABRIEL, MORAES, 2014) em suas
experiéncias com feminismos, atentar para as falas de Lélia e Dandara sobre os contextos de
acesso aos fluxos de cientificidade produzidos pelos campos discursivos dos feminismos
negros em suas trajetorias na instituigao:

Dandara: O colégio fomenta a gente querer pesquisar mais sobre. Nao espe-
cificamente a gente tem contato com o feminismo negro interseccional em
aula.

Lélia: Acontece falar sobre o feminismo, sobre o racismo por exemplo, mas
nunca no ensino fundamental. Sempre muito tarde. Por exemplo no segundo
ano do ensino médio a gente tem a matéria de sociologia e no segundo tri-
mestre a gente estuda racismo; como as estruturas de violéncia se ddo na so-
ciedade brasileira. A branquitude a gente também estuda. Ent3o a gente estu-
da alguns temas que permeiam isso. E a gente também em algum momento
estuda feminismo....mas a gente ndo destrincha isso. A gente nao fala que
existe uma vertente que vocé ndo precisa ser “essa feminista aqui”...que as
vezes a gente ndo se identifica em nada, o que foi o nosso caso..Entao eles
ndo apresentam as minucias desses temas.
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Dandara: A gente recebe nessa escola uma fomentagdo, caso vocé queira
pesquisar sobre isso...e acaba que a gente vai pesquisar porque acaba nos
afetando. Também se ndo te afeta, ndo ¢ tdo pesquisado assim. Tem gente pra
procurar que tem o estudo tal sobre Africa e ai vocé por uma rede de comu-
nicagdo, consegue chegar naquele professor que estuda o tema...essa fomen-
tagdo tem que vir de algum lugar. Entdo a gente fala que € essa parte que a
escola deu pra gente. Ndo que a gente tenha estudado Africa sem o olhar de
colonizador em sala de aula.
Lélia: Essa escola tem as iniciagdes artisticas e culturais que abordam esse
temas. Tem meninas que estudam literatura africana; Meninas que estudam
filosofas negras e filosofos negros; Meninas que estudam teoricas feministas.
Meninas que estdo lendo livros sobre Afrofuturismo. Entéo a gente tem essas
iniciagdes que sdo muito boas. Que dado bolsas pras pessoas.
Dandara: Obrigatoriedade em sala de aula a gente nao tem. Mas acho que al-
guns professores passam por aquilo e eles sabem que precisam de mais coi-
sas; que eles estdo deixando algumas pessoas passarem por esse processo
deixando de lado. Entao acho que eles acabam criando essas inicia¢des para
suprir um pouco o que ndo ¢ dado em sala de aula. Mas que ndo ¢ a mesma
coisa no final das contas porque pra iniciagdes o numero de pessoas vai re-
duzindo cada vez mais e quando nao te afeta diretamente, ndo € algo que
vocé vai procurar.

As narrativas de Lélia e Dandara chamam atencao para o lugar das iniciagdes artisticas

e culturais na producdo de conhecimentos escolares atravessados por conteudos provenientes
dos campos discursivos dos feminismos negros que ndo estdo presentes de forma tdo
manifesta entre as disciplinas obrigatorias. Na percepcdo das garotas, as disciplinas
obrigatorias cumprem o papel de “fomentar” a curiosidade dos estudantes acerca de algumas
tematicas mais gerais como racismo e feminismo. Mas o mergulho mais profundo nessas
tematicas dependerd de diversos fatores, entre eles, do quanto determinados conhecimentos
escolares afetam os estudantes, diferentemente posicionados na arena curricular...“e acaba
que a gente vai pesquisar porque acaba nos afetando. Também se ndo te afeta, ndo ¢ tao
pesquisado assim.”

Dessa forma, as falas das garotas chamam aten¢do para a invencdo de espagos de
legitimidade abertos pela existéncia das Leis 10.639 e 11.645 nas iniciagdes artisticas e
culturais da institui¢ao, que incluem tematicas como ‘afrofuturismo’ e ‘literatura africana’. O
que, entretanto, ndo significa que “a gente tenha estudado Africa sem o olhar de colonizador
em sala de aula,” como pontua Dandara, denotando aspectos de mudanca e permanéncia nos
conteudos curriculares.

A constatacdo sobre a presenca tangencial desses conteudos nas iniciagdes artisticas e

culturais, fora das disciplinas obrigatorias expde as disputas em torno da producio,
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organizacao e distribui¢ao dos conhecimentos nos curriculos, que indicam o predominio de
abordagens eurocentradas nos conteudos das disciplinas obrigatorias.

Ademais, como mencionei no primeiro capitulo, as transformagdes do campo politico
brasileiro nos ultimos anos também produziram tensionamentos nos curriculos da instituicao.
O processo de hegemonizagdo de matrizes teoricas dos feminismos negros interseccionais no
campo discursivo mais amplo dos feminismos sidestream (ALVAREZ,2014) faz parte desse
processo. Além disso, a existéncia de um coletivo feminista negro nessa escola também deve
ser compreendida dentro de uma longa trajetéria de mobilizagdo estudantil que marca a
existéncia dessa institui¢do, profundamente impactada em anos recentes pelo processo de
ocupagdo do qual Leci fez parte em 2016 que produziu ressignificagdes do espaco-tempo na
instituicdo e deram novas feicdes as organizacdes estudantis. A formacdo de coletivos
feministas, Coletivos LGBT e frentes Negra, LGBT e Feminista vinculadas ao grémio
estudantil nos ultimos anos esta bastante alinhada aos debates que vém ganhando espaco no
campo mais amplo da sociedade civil, entre os quais os campos discursivos de a¢do dos
feminismos (ALVAREZ,2014) fazem parte. Entendo que a experiéncia do coletivo abordada
nesse capitulo é produto de todos esses emaranhamentos.

Em Ensinando a Transgredir bell hooks (2013) conta que desde a infancia a
teorizagdo funcionou como um refligio por meio do qual ela podia imaginar futuros possiveis
onde a vida poderia ser diferente.“Essa experiéncia“vivida” de pensamento critico, de
reflexdo e andlise se tornou um lugar onde eu trabalhava para explicar a magoa e fazé-la ir
embora”(hooks, 2013, p. 85), mostrando que a teoria pode ser um lugar de cura. Dar nome a
dor, segundo hooks, fazendo dela um lugar de teorizacdo, ndo ¢ tarefa facil:

Sou grata as muitas mulheres e homens que ousam criar teoria a partir do lu-
gar da dor e da luta, que expdem corajosamente suas feridas para nos ofere-
cer sua experiéncia como mestra € guia, Como meio para mapear novas jor-
nadas teoricas. O trabalho deles ¢ libertador. Além de nos permitir lembrar
de nés mesmos e nos recuperar, ele nos provoca e desafia a renovar nosso
compromisso com uma luta feminista ativa e inclusiva. Ainda temos de fazer
uma revolugdo feminista no plano coletivo. Sou grata porque, como pensa-
doras/tedricas feministas, estamos coletivamente em busca de meios para fa-
zer esse movimento acontecer (hooks, 2013, p. 103).

Dar nome a dor ¢ o que fazem as meninas do coletivo ao compartilharem suas

experiéncias com o racismo introjetado. Ao exporem as cicatrizes das feridas abertas pelo
racismo em suas trajetorias, as jovens transformam suas vivéncias pessoais em reflexdo e

demanda coletiva. Em Erguer a voz bell hooks diz:
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E sério. Para mim tem sido um esforgo politico me agarrar a crenga de que
ha muito sobre o que nds — pessoas negras -precisamos falar, muito que ¢é
privado e que deve ser compartilhado abertamente, se for para curarmos nos-
sas feridas (dores causadas pela dominagdo e exploragdo e opressao), se for
para nos recuperarmos e conscientizarmos (HOOKS, 2019, p. 26).
Conectando reflexdo tedrica e processos de autorecuperagdo (hooks, 2013), as

meninas do coletivo fazem da teoria local de cura, descolonizando-se dos padrdes impostos
pela branquitude ao atribuirem valor, reconhecimento e beleza a estética negra. Empoderam a
si mesmas, mas sem perderem de vista a necessidade do empoderamento coletivo como
caminho para a ruptura das estruturas racistas.“Racializar-se na escola” significou para Lélia,
confrontar a realidade do racismo como “aquilo que te mata; aquilo que nao te da emprego;
que diz que vocé ndo pode ser uma produtora de conhecimento; que destréi a nossa
subjetividade.” Significou nomear a dor e transformar a teoria em processo de cura.

O conhecimento escolar que resulta dessa experiéncia ¢ produto da articulagdo de
fluxos de cientificidade advindos dos campos discursivos dos feminismos negros e dos
processos de significagdo/identificacdo produzidos na experiéncia do coletivo, nunca fixados
e sempre contingenciais (COSTA, 2019). bell hooks (2013) faz a ressalva de que nenhuma
teoria € intrinsecamente curativa ou revolucionaria. Assim como Ana Maria Monteiro (2012)
ressignifica a nogdo de comnhecimento poderoso ao afirmar que nenhum conhecimento ¢
poderoso em si. Dessa forma, ao emaranhar ativismo, estética, corpos, cabelos, autoestima,
fotografia, relatos, afeto, amizade, dor e processos de autorecuperacdo, a experiéncia singular
de um coletivo feminista negro em uma escola publica, faz da teoria lugar de cura, fazendo

dela conhecimento poderoso.
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IV — Violéncias de género nos curriculos escolares™

“Quer que eu chupe?” (Qnd a menina falou que tava com dor no peito)
“Chora em toda aula minha, vocé fica linda chorando”**

“Fiquei muito assustada. Ele dizia que queria me levar pra casa, pra eu conhecer a
casa dele. Ele me encurralou no corredor uma vez e me ameacgou, dizendo que ia me
reprovar. Disse, na frente da turma toda que eu seria domada por ele, queria me dar
chocolate.”

“Ele me abragou por tras e colocou as maos nos meus seios”*

“Eu estava fazendo um exercicio na aula dele, e ele estava passando pra conferir o
dever das pessoas. Quando chegou a minha vez, ele disse que tinha alguma coisa nas
minhas costas e perguntou se eu queria que ele tirasse. Obviamente falei que nao.
Mesmo assim, ele botou a mao nas minhas costas € puxou a al¢a do meu sutia sem o
menor pudor. Desde entdo, fiquei com muito medo de ficar perto dele.”

“Ele ja me abordou pra falar que eu estava com um corpo bonitinho e que queria
saber o que eu fazia pra ficar assim.”

“Depois da entrega de uma prova corrigida, fui até a mesa dele pedir revisdo. A aula
havia acabado, os outros alunos ja tinham saido da sala. Ele estava sentado e me
envolveu com o braco. Ficou me segurando pelas coxas enquanto revia a minha
prova. Fiquei paralisada, tensa, com medo de me mexer.”

“Quando perguntei ao prof. de Ed. Fisica se poderia fazer a aula de legging ao invés
da bermuda, ele me respondeu: “Por mim vocé faria pelada, mas infelizmente
precisa usar o uniforme.””

“Um professor de Educacdo Fisica me disse que se eu precisasse de nota, nds
poderiamos dar uma saida para eu fazer umas “coisinhas” pra ele.”
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A construgdo empirica desse capitulo se deu no didlogo entre entrevistas, noticias de jornal, produgdes
discursivas nas redes sociais, uma série de streaming e analises teoricas sobre/dos campos discursivos dos
feminismos e do campo do Curriculo.
https://veja.abril.com.br/brasil/alunas-denunciam-assedio-de-professores-em-escolas-do-grupo-pensi/

(Consultado em Junho de 2019).
https://vejario.abril.com.br/cidade/assedio-sexual-santo-inacio/ (Consultado em Julho 2020).
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o

Manifestagdo contra o assédio no centro da cidade do Rio de Janeiro dia 24 de Agosto de

2018.%

% https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2018/08/24/estudantes-fazem-manifestacao-contra-o-assedio-

nas-escolas-no-centro-do-rio.ghtml (Consultado em junho de 2019).
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Assédio® nos curriculos, ¢ o foco central deste capitulo. Esse tema surgiu de uma
entrevista realizada em maio de 2019 com Elza, mulher cisgénero, branca de 18 anos,
militante da Unido da Juventude Socialista ¢ estudante do curso de Comunicagdo de uma
universidade publica do Rio de Janeiro. Durante nossa conversa, Elza descreveu a
mobilizacdo desencadeada pelo movimento de dentncias de assédio em escolas do Rio de
Janeiro ocorrido no ano de 2018 como momento marcante de sua experiéncia com
feminismos na escola que culminou com seu engajamento no movimento estudantil. Esse
episddio que teve grande repercussdo nas redes sociais e nas midias tradicionais, langa luz
sobre a questdo da violéncia de género em instituicdes de ensino, apontando para as
assimetrias de poder presentes nas dindmicas interpessoais que compdem essa ‘“conversa
complicada” (PINAR, 2007,2014) que constitui os curriculos, tensionando a discussdo de
género e violéncia na teoria curricular.

Junto de outras autoras (FERREIRA,2015, GOMES,2018) afirmo que as semanticas e
gramaticas sobre as violéncias de género que por muito tempo estiveram fortemente
assentadas no entendimento da violéncia no espaco privado da familia e da conjugalidade
resumida no slogan “Quem ama n3o mata,” vém se expandindo dentro dos campos
discursivos de acao dos feminismos na contemporaneidade. As mobiliza¢des contra o assédio
em escolas do Rio de Janeiro tém um papel importante nesse processo. Pretendo analisar
portanto, de que forma os feminismos vém tensionando o campo do reconhecivel nos
curriculos escolares dada a “complexidade que reveste as relagdoes de violéncia”(DEBERT;
GREGORI, 2008, p.166), buscando assim matizar o debate sobre a violéncia de género ao
apontar para a sua fei¢do institucional, quando as redes sociais e as manifestagdes promovidas

pelas estudantes se emaranham aos curriculos para darem testemunho dessas violéncias.

4.1 - “Assédio ¢ habito”

Eu e Elza nos conhecemos no dia 28 de Mar¢o de 2019, durante uma

manifestacdo de estudantes no centro da cidade do Rio de Janeiro. **

¥ Tratarei a expressdo assédio como categoria nativa nessa tese. Trata-se da nomenclatura utilizada pelos

feminismos contemporaneos para nomear as violéncias marcadas por assimetrias de poder atravessadas por
género. Algo que explicarei de forma mais detalhada no decorrer do capitulo. Por essa razdo o termo
aparecera em italico ao longo do texto, com exceg¢do dos momentos em que eu fizer referéncia a Lei n°
10.224, de 15 de 2001 que criminaliza o Assédio Sexual e nos momentos em que a expressido aparecer em
forma de citagdo.

A data marca o dia Nacional de Luta dos Estudantes Brasileiros, data historica da luta do movimento
secundarista que homenageia o estudante Edson Luis, assassinado por policiais militares no dia 28 de margo

38
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Elza chamou a minha aten¢ao porque segurava um megafone em uma
roda de meninas. Me aproximei do grupo e me apresentei como
pesquisadora cujo interesse era investigar experiéncias com
feminismos nas escolas. A primeira pergunta que Elza me fez foi: vocé
entende alguma coisa de movimento estudantil? Meio desconcertada e
surpresa com a pergunta inesperada, respondi que entendia muito
pouco. Quando a verdade ¢ que eu ndo entedia nada. Algo que
confessei a ela quando nos encontramos em um segundo momento
para a realizagdo da entrevista. Ela me concedeu seu numero de
whatsapp e se disponibilizou a conversar comigo em uma segunda
oportunidade.

A oportunidade surgiu na véspera de um grande ato nacional dos
estudantes e profissionais da educagdo contra os cortes nos
investimentos em Educacdo, anunciados pelo Governo Federal. Elza e
eu nos encontramos as 14h e30 em frente a entrada do curso de
Comunica¢do. Ela pede desculpas por ainda estar ocupada
confeccionando a faixa para o ato do dia seguinte. Conversamos
amenidades enquanto ela e uma colega desenham e pintam com
destreza as letras em preto e vermelho. Faixa concluida, seguimos
para um café dentro da Universidade. Elza me interpela: “Entdo, o que
vocé quer saber?” Lembro a ela sobre a pergunta lancada por ela na
primeira vez que nos encontramos € sobre o meu embarago em admitir
que entendia muito pouco sobre organizacdo estudantil. Nos duas
rimos e eu digo que podemos comegar por ai, pela trajetoria dela no
movimento estudantil.

Elza relata que atuou de forma intensa na Associagdo Municipal dos
estudantes Secundaristas (AMEE) desde o final de 2018. Na época da
entrevista, ela vivia o processo de transicio do movimento
secundarista para o movimento estudantil universitario. Sete dias antes

da nossa conversa, sua chapa fora eleita para o Centro Académico da

de 1968 no restaurante Calabougo no centro do Rio de Janeiro durante a Ditadura Militar brasileira. A ida a
manifestagdo de estudantes no centro da cidade do Rio de Janeiro teve como propoésito estabelecer
interlocucdo com possiveis sujeitos da tese, logo apds tomar a decisdo de ndo restringir a pesquisa a uma sé
instituicao de ensino.
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universidade. Ela conta que sua trajetdria na militancia teve inicio
com o movimento de denuncias de assédio iniciado nas redes sociais
no més de agosto de 2018 pelas alunas do Pensi, uma famosa rede de
escolas privadas do Rio de Janeiro. Na época do acontecimento, ela
cursava o pré-vestibular em uma das filiais da instituicdo onde o
movimento teve inicio. A campanha descrita por Elza teve como
finalidade denunciar casos de assédio ocorridos na instituicao. Ela
narra como a mobilizacdo das alunas teve inicio:
Elza: “Uma professora foi demitida do Pensi. O motivo de demissao
dela, da carta de demissdo,é que ela ndo seguia os planos de aula. E
realmente ela ndo seguia os planos de aula. Ela dava o que ela achava
importante pro vestibular. Algumas pessoas reclamavam, outras
gostavam. Mas ficava por isso mesmo. SO que ela era uma das
professoras que denunciavam os varios casos de assédio que
aconteciam no Pensi. Ai ela denunciou alguém grande dentro do
Pensi..”.
Eu: “Assédio de outros professores?”
Elza: “E. Assédio de outros professores. Caso de aluna chorar e tal...
E ai contavam pra ela e ela denunciava. Ela perturbava os professores
e tal...
E ai isso foi ficando frequente, frequente, frequente. E demitiram ela,
logo depois de ela fazer uma dentincia.
Entdo todo mundo admitiu que era por causa disso. E ai, num grupo
de whatsapp a galera falou: “Ah, eu vou contar a histéria de ndo sei
quem; eu vou contar a histéria de ndo sei quem”. Trés pessoas
decidiram isso. Decidiram mandar uma hashtag; lancaram no twitter e
bombou.”
A hashtag #AssédioéhabitonoPensi” criada pelas estudantes da instituigdo teve 45.000
citagdes no dia 16 de Agosto de 2018, tornando-se 0 assunto niumero um entre os tOpicos mais

1.40

comentados do Twitter no Brasil.*” As hashtags vinham acompanhadas de relatos de assédio

cometidos contra alunas e ex-alunas da instituigao.

*Elza explica que a hashtag ¢ resultado de uma apropriagdo feita pelas jovens de uma frase impressa em uma
camiseta criada pela instituicdo no ano anterior, cujos dizeres eram “Exceléncia ndo ¢ um ato. E um habito.”
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A campanha viralizou nas redes sociais, ganhando apoio de pessoas publicas e
adesdo de estudantes de outras instituicdes, inspirando novas dentincias e a criagdo de novas
hashtags vinculadas a outras institui¢des de ensino publicas e privadas da cidade do Rio de
Janeiro. *' O movimento também recebeu grande aten¢do das midias tradicionais.

Na segunda-feira, logo apos as denuncias no Twitter, alunos e alunas de diferentes
instituicdes, foram as escolas vestindo camisetas vermelhas no lugar dos uniformes como
forma de apoiar as vitimas de assédio no dia que ficou conhecido como #SegundaVermelha.
Em seu perfil no Twitter, a na época candidata a Deputada Federal Taliria Petrone escreveu no
dia 20 de Agosto:

Depois de #AssédioéHabitonoPensi ficar nas Trending Topics, estudantes de
varias escolas foram hoje para as aulas vestindo vermelho para protestar
contra os assédios cometidos por professores nas escolas. Parabéns
mulherada! Isso ndao pode mais ser silenciado!

Apos a enorme onda de dentincias nas redes sociais, uma grande manifestacdo reuniu
estudantes secundaristas e universitarias de instituicdes publicas e privadas vestindo trajes
vermelhos no centro da cidade do Rio de Janeiro para protestarem contra o assédio em
institui¢cdes de ensino®.

A mobilizagdo das alunas nas redes sociais que teve a macica adesdo de estudantes de
outras institui¢cdes de ensino, extrapolando as redes sociais e ganhando as ruas, onde as jovens
construiram verdadeiras aulas publicas, lanca luz sobre as assimetrias de poder que
conformam as dindmicas interpessoais atravessadas por género que configuram os curriculos
escolares. O grande nimero de denuncias que marca esse episddio demonstra que as
experiéncias relatadas pelas alunas e ex-alunas ndo sd3o da ordem do extraordinario. Pelo
contrario - como nomeiam as estudantes de forma criativa através da hashtag que deu inicio
ao movimento nas redes sociais — os atos denunciados pelas estudantes se manifestam como
habito e atravessam as experiéncias curriculares de muitas delas.

Compreender de que forma as dentncias de assédio nos curriculos vém tensionando as
percepgdes sobre as violéncias de género, demanda um recuo na historia do enfrentamento a

violéncia de género nos campos discursivos de acao dos feminismos no pais. Nesse sentido, a
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nas- escolas-no centro- do -1i0. ghtm (Consultado em junho de 2019).

4 https://oglobo.globo.com/sociedade/acusacoes-de-assedio-em-escolas-geram-mobilizacao-nacional-de-

estudantes-22996377 (Consultado em junho de 2019).
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proposta do proximo topico ¢ apresentar de forma sucinta algumas andlises de autoras que ha
tempos vém se debrugando sobre a questdo da violéncia de género na sociedade brasileira.
Suas abordagens apontam para a constru¢do de percepcdes sobre a violéncia de género
fortemente atreladas a esfera da conjugalidade e do espaco doméstico, cuja maior
consequéncia juridica foi a criagdo da Lei Maria da Penha no ano de 2006.

O slogan “Quem ama ndo mata” que estampou as primeiras campanhas de combate a
violéncia contra a mulher nos campos discursivos dos feminismos na década de 1980 junto da
criagdo da primeira instituicdo de combate a violéncia contra a mulher no Brasil, deu a tonica
do debate sobre a violéncia de género. Mesmo reconhecendo a importancia da Lei Maria da
Penha no que tange ao enfrentamento da violéncia de género, ¢ importante perceber seus
limites para o tratamento da questdo da violéncia na sociedade brasileira dada complexidade
das relagdes de poder que envolvem género.

O conceito de ‘violéncia de gé€nero’ veio mais recentemente ocupar o lugar da
expressdo ‘violéncia contra a mulher’ no campo. Essa mudanca conceitual, especialmente no
tocante as analises que tém como referéncia o sistema de justica ¢ apontado
(DEBERT;GREGORI, 2008) como determinante para a critica as concepgdes que percebem
as mulheres como vitimas passivas da dominagdo, abrindo caminho para a reflexdo sobre
formas de agenciamento das mulheres nos diferentes contextos e exigindo das investigacdes
sobre o tema um mergulho mais profundo nas diversas formas que a dominacdo assume em
diferentes contextos. Essa mudanga conceitual esta alinhada a influéncia de teodricas do
campo que problematizaram pressupostos universalizantes atrelados a categoria mulher.

Aspecto que serd abordado mais adiante.

4.2 - Da ‘violéncia contra a mulher’ a ‘violéncia de género’: o debate sobre a

violéncia de género nos campos discursivos de acio dos feminismos no Brasil.

A ideia de que a violéncia contra a mulher néo se reduz ao espancamento de esposas
e companheiras ¢ um principio basico do discurso das feministas que se
manifestaram contra a criacdo das Delegacias de Policia de Protecdo a Mulher ou a
seu favor. Mas s@o essas as expressdes que mobilizam maior indignagdo e por isso,
apesar das énfases das militantes de ndo reduzir os problemas a dimensao familiar, a
violéncia doméstica aparece como uma expressdo englobadora das mazelas da
sociedade brasileira ¢ passa a ser confundida e usada como sinénimo da violéncia
contra a mulher, da violéncia contra a crianga ou ainda da violéncia contra o idoso
(DEBERT;GREGORI, 2008, p. 170).
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A ‘violéncia contra a mulher’ vem sendo denunciada no Brasil por grupos feministas
desde o inicio da década de 1980. Percebida pelos feminismos como a forma mais grave de
opressdo do qual as mulheres sdo vitimas nas relacdes com o sexo masculino (GREGORI,
1992), a consolidacdo da categoria ‘violéncia contra a mulher’(DEBERT; GREGORI, 2008)
se deu em meio as experiéncias politicas de acolhimento as mulheres em instituigdes de apoio
e conscientizacdo inauguradas em cidades como Rio de Janeiro, Belo Horizonte, Sao Paulo e
Porto Alegre no inicio da década de 1980.

Em uma analise sobre os deslocamentos semanticos da no¢ao de ‘violéncia contra a
mulher’ desde o inicio dos anos de 1980 no Brasil, as antrop6logas Maria Filomena Gregori e
Guita Grin Debert (2008) buscam compreender os limites e efeitos das andlises que
estabelecem a interface entre ‘violéncia’, ‘crime’ e ‘relagdes marcadas por diferengas de
género’ levantando a problematica dos:

desafios envolvidos no intercdmbio de expressdes como violéncia contra a
mulher (nogdo criada pelo movimento feminista a partir da década de 1960),
violéncia conjugal (outra no¢do que especifica a violéncia contra a mulher
no contexto das relagdes de conjugalidade), violéncia doméstica (incluindo
manifestacdes de violéncia entre outros membros ou posi¢des no nucleo
doméstico — e que passou a estar em evidéncia nos anos de 1990), violéncia
familiar (no¢do empregada atualmente no ambito da atuagdo judiciaria e
consagrada pela recente Lei “Maria da Penha” como violéncia doméstica e
familiar contra a mulher) ou violéncia de género (conceito mais recente
empregado por feministas que ndo querem ser acusadas de essencialismo)
(DEBERT, GREGORI, 2008, p. 167).

A intencdo das autoras € perceber os limites e possibilidades destes intercambios e
como essas concepcdes vém sendo utilizadas pelas/os atoras/es no combate ao que vem sendo
nomeado ‘violéncia de género’ nos campos discursivos de acdo dos feminismos.

Maria Filomena Gregori (1992) desenvolveu uma analise bastante elucidativa sobre os
fundamentos ideologicos que forneceram as bases para o combate a violéncia contra a mulher
no SOS-Mulher em Sao Paulo no inicio da década de 1980. Trata-se da primeira entidade no
Brasil fundada por iniciativa de grupos feministas com objetivo de prestar atendimento as
mulheres vitimas de violéncia por meio de encaminhamento juridico e psicoldgico e através
de campanhas de sensibilizacao e conscientizagdo sobre a questao da violéncia.

Em meio a um processo de redefini¢do das condutas de atuagdo dos grupos feministas
pré-autonomia em um encontro realizado em junho de 1980 na cidade de Valinhos foi criada

uma comissdo de combate a violéncia contra a mulher. Essa comissdo deu origem ao SOS-
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Mulher em Sdo Paulo.* A autora descreve a criagdo da institui¢io como uma nova forma de

encaminhar a luta feminista:

Até entdo, o movimento feminista realizava um trabalho de divulgacao(pelos
jornais) e de organizacdo de mulheres em torno de questdes como a
conquista de creches, a luta pela anistia ¢ pela imediata redemocratizagdo da
sociedade brasileira. Alguns grupos, formados apenas por mulheres de classe
média reuniam-se para discutir os temas feministas. Mas eram grupos
pequenos e sem uma atuacdo com mulheres fora dessa esfera social. O
problema da violéncia contra a mulher era mencionado, mas nenhum
trabalho ainda fora feito com mulheres vitimas (GREGORI, 1992, p. 25).

Essa forma de acdo inspirada em praticas semelhantes instituidas na Inglaterra e nos

Estados Unidos na década de 1970 fundamentava-se na ideia de que ndo ¢ suficiente

denunciar as situagdes as quais as mulheres estavam sujeitas. Mas instituir servigos que

traduzissem estes problemas sociais enfrentados pelas mulheres, em mobilizagdo politica

(GREGORI, 1992).

A descricdo que Gregori faz da inauguracdo da instituicdo em 10 de Outubro de 1980

langa luz sobre alguns elementos que viriam a dominar os debates sobre a violéncia nos

campos discursivos dos feminismos no Brasil, cujos efeitos podem ser identificados até os

dias de hoje:

Dez de Outubro de 1980: dia em que a escadaria do Teatro Municipal de Sdo
Paulo ficou repleta de mulheres vestidas de branco e portando faixas com os
dizeres “O siléncio ¢ cumplice da violéncia,” ¢ nomes de mulheres
assassinadas por seus maridos. Um happening de dentincia da violéncia
contra a mulher e da impunidade dos assassinos. Um evento publico que
entre denuncias e palavras de ordem divulgou a formagao da entidade SOS —
Mulher... “Quem ama ndo mata” foi a frase repetida aos berros pelo coro
das feministas entre cada uma das falas proferidas ao microfone (GREGOR]I,
1992, p. 39-40)*.

Esquetes encenadas em tom de acusacao por um grupo de teatro contratado para o

evento, descreviam situagdes de violéncia onde os papéis de gé€nero estavam muito bem

demarcados, cabendo as mulheres o lugar de vitimas passivas da violéncia e aos personagens

masculinos, a personificagdo da maldade na figura de maridos violentos e assassinos. Mais

A abertura do Centro de Defesa da Mulher em Belo Horizonte e uma institui¢do no Rio de Janeiro, criadas na
mesma época que o SOS em Sao Paulo, foi uma resposta politica aos assassinatos recentes de mulheres por
seus companheiros (GREGORI, 1992).

As frases “O siléncio é cumplice da violéncia” e “Quem ama ndo mata” foram impressas em posteres afixados
no interior da institui¢do. Gregori relata ainda que no primeiro semestre de 1981, o assassinato de Eliane de
Grammont pelo ex-marido Lindomar Castilho levou cerca de mil pessoas as ruas. Essa passeata cujas palavras
de ordem eram “Quem ama ndo mata” recebeu ampla cobertura da imprensa e por conta desse episddio, o SOS
recebeu varias voluntérias para atuarem na instituicdo (GREGORI, 1992).
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tarde ficaria evidenciado que grande parte das mulheres que vinham buscar atendimento na
institui¢do havia sofrido espancamento em contexto familiar e doméstico™.

A pratica da conscientizagdo realizada pelas feministas no SOS tinha como objetivo
despertar as mulheres “para o fato de que sdo oprimidas”(GREGORI, p. 14), além de
“estimular a solidariedade entre elas” (GREGORI, 1992, p. 14) como estratégia de resolugao
para suas questoes.

As ideias que deram suporte a expressdo ‘violéncia contra a mulher’ e ao trabalho das
feministas junto a estas mulheres vitimadas pela violéncia advém de um entendimento em
relagdo a opressao experienciada pelas mulheres no ambito do patriarcado. Tal entendimento,
alinhado com os debates do campo feminista internacional, fundamentava-se na no¢ao de que
a opressao ¢ uma condicdo universal da mulher pela circunstincia do seu sexo e atinge a todas
as mulheres da mesma forma, independente do contexto cultural ou historico” (DEBERT;
GREGORI, 2008).

As correntes de pensamento feministas que se desenvolveram a partir do final da
década de 1960 nos Estados Unidos e Inglaterra construiram diferentes percepcdes sobre as
origens da opressdo e sobre as formas de combaté-la.®*Como explica a antropologa Adriana
Piscitelli:

Nessas explicagdes sobre as causas da opressdo feminina, a reproducdo
adquire um lugar importante: as fungdes reprodutivas femininas aparecem no
cerne da produgdo da desigualdade sexual. Chamo a atengdo para esse ponto
porque ele mostra que, nessas linhas de pensamento, a “condi¢do”
compartilhada pelas mulheres — e da qual se deriva a identidade entre elas —

*Levando esse aspecto em consideracdo, Gregori (1992) desenvolveu uma andlise que procurou confrontar as
percepgdes das feministas que faziam os atendimentos na institui¢do e as visdes das mulheres que sofriam
violéncia e procuravam atendimento no SOS, analisando as circunstancias das crises conjugais, os significados
que o espancamento assume e os papéis de género dentro da familia.

*Dada a diversidade de tendéncias que configuravam os campos discursivos dos feminismos ja nesse periodo no
Brasil, como busquei apontar no primeiro capitulo, o feminismo ao qual Gregori se referia na analise sobre o
primeiro grupo a desenvolver um trabalho junto a mulheres vitimas de violéncia se constituia por grupos de
mulheres criados no Brasil a partir da década de 1970 que se autodenominavam feministas e atuavam de forma
mais ou menos semelhantes. Na defini¢do sobre o que definia esse feminismo, Gregori afirmou tratar-se de: “um
conjunto de nogdes que define a relagdo entre os sexos como uma relagdo de assimetria, construida social e
culturalmente, ¢ na qual o feminino é o lugar ¢ o atributo da inferioridade....trata-se sim de eliminar os
dispositivos de poder e autoridade que imperam sobre a mulher. (GREGORI, 1992, p. 15)”.

*Entre elas, as vertentes socialistas que orientavam-se pela ideia de que a divisdo do trabalho fundamentada no
sexo resultou em opressdo sexual no momento em que emergiram as classes sociais que se baseavam na
propriedade privada. Nos contextos de uma sociedade de classes, portanto, a reproducdo se tornava opressiva.
Outras vertentes do feminismo socialista compreendiam que as hierarquias de género se mantiveram mesmo nos
sistemas socialistas, o que significava portanto que as causas da opressdo feminina estariam na “associagdo
capitalismo/patriarcado, considerando producdo e reprodugdo como igualmente determinantes” (PISCITELLI,
2002, p. 11). Da perspectiva da vertente feminista radical, as diferencas dos papéis econdmicos e sociais de
homens e mulheres, o poder politico e psicologia coletiva estariam vinculados a forma como os seres humanos
se reproduzem e na dependéncia que os processos de reprodugdo impdem as mulheres em relagdo aos homens.
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esta ancorada na biologia e na opressdo por parte de uma cultura masculina.
O corpo aparece, assim, como o centro de onde emana e para onde
convergem opressdo sexual e desigualdade. Desenvolvendo a andlise dessa
condigdo, essas correntes de pensamento trabalham recorrentemente com
uma série de categorias e conceitos fundamentais, particularmente, mulher,
opressdo e patriarcado (PISCITELLI, 2002, p. 12).

A categoria “mulher” engloba tragos biologicos e elementos socialmente construidos.

Piscitelli (2002) pontua que, ainda que o destaque dado ao aspecto biologico tenha conduzido
a constru¢do de um feminismo fundamentado em uma perspectiva essencialista, o conceito de
opressao elaborado por esse pensamento foi responsavel no periodo por expandir o campo do
politico. Isso porque a opressdo era definida pelas feministas de forma a levar em
consideragdo tudo o que as mulheres experienciassem como opressivo, fazendo dos aspectos
subjetivos da opressao elementos constitutivos do politico. Nas palavras da autora:

...a0 definir o politico de tal maneira que acomodasse as novas concepgdes
de opressao, toda atividade que perpetuasse a dominagao masculina passou a
ser considerada como politica. Nesse sentido, a politica passava a envolver
qualquer relagdo de poder, independentemente de estar ou ndo relacionada
com a esfera publica...Considerando que as mulheres eram oprimidas
enquanto mulheres e que suas experiéncias eram prova de sua opressao, se
chegou a conclusao de que a opressdo feminina devia ser mapeada no espago
em que as mulheres viviam, isto ¢, nas suas vidas cotidianas. A conhecida
ideia “o pessoal € politico” foi implementada para mapear um sistema de
dominagdo que operava no nivel da relagdo mais intima de cada homem com
cada mulher. Esses relacionamentos eram considerados, sobretudo, politicos,
na medida em que politico é essencialmente definido como poder.
(PISCITELLI, 2002, p. 13)

Do ponto de vista tedrico, essa leitura operava com uma nocao universal de poder, o

“patriarcado” explicado pela ideia de que os homens de forma universal oprimem mulheres.
Apesar do potencial de mobilizagdo politica desse conceito, ele se mostrou bastante
problematico para a compreensao da historicidade da condi¢do feminina ao colocar-se como
um sistema politico trans-historico e trans-geografico, além de “essencializante, na medida em
que ancora a analise da dominagdo na diferenca fisica entre homens e mulheres, considerada
como aspecto universal e invariavel” (PISCITELLI, 2002, p. 16). E importante fazer a
ressalva de que dentro dos campos discursivos dos feminismos da época, a perspectiva
hegemonica do qual partiam essas leituras, era conduzida por mulheres brancas de classe
média.

Na atuagao dos atendimentos realizados no SOS-Mulher, ao buscarem reunir todas as
mulheres em torno de uma no¢do abrangente de ‘opressdo’ que perpassaria as experiéncias de
todas as mulheres, independente da raca, classe, idade e etc, as militantes negligenciavam o

fato de que “a desigualdade ¢ resultado de uma trama densa, ndo podendo ser desvendada por



111

uma abordagem que realce apenas um recorte, em detrimento dos demais” (GREGORI, 1992,
p. 56). Maria Filomena Gregori chama atencdo, portanto, para a dificuldade que essa
concepcao generalizante de ‘opressdo’ criou para o entendimento dos significados e
complexidades que conformam as relagdes de poder.

A percep¢do das feministas sobre as relagdes conjugais posicionavam o género
masculino como contraponto ao género feminino (GREGORI, 1992). Nessas avaliagdes que
ndo levavam em consideragdo as articulagdes particulares que configuravam as dinamicas em
cada familia, restava interpretar os atos de violéncia a partir de uma nogao de poder genérico
dos homens (que nos registros de atendimento eram descritos como bébados, tarados,
estupradores, pais irresponsaveis, espancadores) para dominar e oprimir as mulheres.*

No ano de 1982 foi instituido um grupo de teatro como forma de divulgar os casos de
violéncia relatados nos plantdes de atendimento do SOS com objetivo de fomentar o aumento
do nimero de feministas engajadas no projeto que vinha perdendo folego desde a sua criagdo.
A descrigdo que Gregori (1992) faz das cenas apresentadas durante as performances teatrais
da a dimensao dessas percepgdes acerca dos papéis femininos e masculinos nos cenarios onde
a violéncia acontecia:

As cenas procuravam enfatizar que no universo doméstico existe uma grande
previsibilidade da manifestacdo de violéncia masculina sobre a mulher. Esta
¢ apresentada como uma dona-de-casa passiva, paciente, romantica ¢
trabalhadora. O marido ¢ temperamental, preocupado com seus proprios
problemas e exigindo da mulher perfeicdo na execugdo dos afazeres
domésticos. Na primeira reacdo da mulher as exigéncias do marido, ele a
agride. O mundo doméstico era representado pelo teatro como um inferno,
um cotidiano em que a mulher é sempre a perdedora, a sofredora (Gregori,
1992, p. 67).

Ainda que a mudanga individual estivesse no horizonte dessa pratica, seu proposito

principal era integrar as mulheres numa perspectiva de coletividade sobre os processos que
nutrem a subordinagdo. A ideia era que através de um movimento de conscientizagdo, cada
mulher pudesse refletir sobre sua condi¢do a partir da matriz explicativa do feminismo
(GREGORI, 1992).

A autora (1992) chama atengcdo para o aspecto mais marcante da experiéncia
acompanhando os plantdes de atendimento as mulheres acolhidas na institui¢do. Esse dizia
respeito ao fato de ndo haver uma investigacdo mais profunda sobre o universo cultural e

sobre as angustias das mulheres que procuravam a instituigdo. Nao havia um

49 o . ~ .

Os dados sobre a renda de cada mulher também ndo eram levados em consideracdo nestes registros. Como a
opressao era percebida como elemento que afeta todas as mulheres da mesma forma, essas informagdes ndo eram
consideradas relevantes.
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esquadrinhamento no sentido de compreender os motivos que levavam grande parte das
mulheres atendidas pela instituicdo em busca de orientacdo juridica para a separacdo a ndo
procurarem as advogadas e advogados ligados ao SOS.

Outro aspecto relevante € que a preocupacdo das feministas em prestarem um
atendimento focado em bases afetivas e de intimidade no sentido de criar condigdes
favoraveis para que as mulheres se sentissem confortaveis para relatarem suas experiéncias,
ndo vinha acompanhado de uma prestacdo de servigo alternativo as mulheres, aspecto que
segundo Gregori(1992) diferenciou a atuacdo dessa entidade em relagdo aos SOS estrangeiros
que tinham a presta¢do de servigos como pratica elementar™. O temor em serem confundidas
com uma instituicdo ‘“‘assistencialista” ¢ o foco na ideia da conscientizagdo como caminho
para a emancipa¢do das condi¢des de opressdo, também criou obsticulos para essa pratica.
Como explica a autora, “o esfor¢o de singulariza¢do da entidade acabou transformando-a em
um espaco restrito as queixas e desabafos das mulheres” (GREGORI, 1992, p. 79).

As tensdes geradas nas relacdes entre as feministas e as mulheres que procuravam a
instituicdo advinham de percepcdes distintas sobre o significado de “ser mulher” e sobre as
melhores formas de resolver as crises conjugais e pessoais.”’ Gregori (1992) explica que
muitas mulheres que recorriam a instituicdo na intencdo de relatarem suas queixas, nao
necessariamente desejavam transformar essas queixas em revolta. A no¢do de que todas as
mulheres compartilhavam de uma mesma condi¢do, conduziu a ideia de que havia um trajeto
unico para a “emancipacdo”, independente dos aspectos socioculturais que diferenciavam as
experiéncias dessas mulheres.

“O que se pretendia, em ultima instancia, era instituir uma pratica de socializacdo de
um modo de viver, valores e condutas feministas” (GREGORI, 1992, p. 110). No entanto, as
feministas tinham dificuldades em se dar conta de que “se emancipar” significava rever
crengas muito arraigadas sobre os papéis atribuidos as mulheres nas dindmicas interpessoais,

na economia familiar e nas relagdes conjugais. Romper com esses papéis significava também

% Gregori (1992) afirma que a visdo politica que fundamentava essas praticas de ndo demanda de recursos e

proposicao de leis favoraveis as vitimas de violéncia por parte do SOS Sao Paulo estd calcada em um
entendimento de autonomia em relagdo ao Estado que marcou diversos movimentos sociais na década de
1970 cujo carater inédito pressupde uma pratica organizativa que se orienta a partir de um posicionamento
refratario a negociag@o. A autora destaca ainda que a criagdo da Delegacia de Direitos da Mulher e o Centro
de Orientagdo Juridica para Mulheres ndo contaram com o apoio do SOS de Sao Paulo. Grande parte das
feministas da institui¢@o se opunha a criagdo de um organismo feminista dentro do Estado.

Grande parte das mulheres que procurava a institui¢do vinha das camadas populares, ocupando fungdes
como donas-de-casa (45%), operdrias, cabeleireiras, secretarias, vendedoras e costureiras (35%)
(GREGORI, 1992).

51
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romper com todos aqueles que partilhavam desse universo de crengas, sem quaisquer
garantias de que abrindo mao daquele universo, haveria a possibilidade de inser¢do em uma
nova realidade, constituida por outras relagdes e possibilidades, em termos praticos.

Na otica do feminismo brasileiro no periodo analisado por Gregori(1992) a ‘violéncia
conjugal’ era entendida como a manifestacdo maxima da relagdo hierarquica entre os sexos
nas dindmicas familiares. Nessa perspectiva, os papéis ocupados por homens e mulheres
estavam muito bem estabelecidos, cabendo aos homens o lugar de mando e as mulheres o
lugar de sujei¢do. A mulher aparecia, portanto, como ser “passivo, ou melhor,
vitimado”(GREGORI, 1992, p. 123), seja na sua condicdo de género dentro de uma
normatividade que hierarquiza os papéis e os padrdoes de comportamento para homens e
mulheres, seja nas situacdes concretas onde os conflitos aconteciam. A autora pontua que
todas as analises do periodo falham em nao buscar apreender as tensdes e ambiguidades nas
relagdes entre os papéis de género:

...0s padres mais gerais de conduta entram em uma operagdo combinatoria
particular em cada relacdo de violéncia considerada. Nessa medida, ¢
importante mostrar como esse movimento de combinacao ¢ realizado, o que
ajuda a compreender, sob uma otica mais rica, as diferencas entre os varios
significados que assume a violéncia nos diversos relacionamentos...A maior
contribui¢do dessa nova abordagem ¢, a meu ver, a de tomar esses
relacionamentos sem criar uma dualidade redutora do tipo algoz e vitima e o
que ela implica: o agressor ativo e o agredido passivo. E uma perspectiva
boa para entender a relagdo entre padrdes mais gerais que orientam a
conduta e o comportamento propriamente dito como um movimento, como
uma passagem que implica combinagdes, ambiguidades e, portanto,
diversidades (GREGORI, 1992, p. 130)

Como ficou evidente na analise desenvolvida por Gregori (1992) sobre a atuagdo das

feministas no SOS-Mulher, ainda que ancorada em uma percepgao universal e essencialista de
mulher, os campos discursivos dos feminismos a €poca, tornaram publica a questdo da
violéncia nas relagdes entre mulheres e homens como consequéncia de uma estrutura de
dominacao.

De 14 pra ca, houve grande investimento politico dos feminismos no que diz respeito
aos seus objetivos legais como forma privilegiada de combate a violéncia. A criacdo das
Delegacias de Defesa da Mulher e a promulga¢do da Lei n. 11.340 (Maria da Penha) em 2006
e da Lei n. 13.104 (do Feminicidio) em 2015 sdo exemplos paradigmaticos desse processo.
Entretanto, Debert e Gregori (2008) ressaltam que:

A questdo da desigualdade de poder implicada nas diferencas marcadas pelo
género, ainda que esteja sugerida na Constituicdo e no delineamento dessa
lei (se referindo a Lei Maria da Penha), encontra imensas resisténcias nas
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praticas e nos saberes que compdem o campo da aplicagdo e efetividade das
leis ( DEBERT; GREGORI, 2008, p. 168).
Da mesma forma como foi destacado por Gregori (1992) em sua abordagem do SOS-

Mulher de Sao Paulo, em outra analise Debert ¢ Gregori(2008) vao afirmar que grande parte
das pesquisas etnograficas realizadas em delegacias de defesa da mulher entre as décadas de
1980 e 1990 chamam atencdo para a dificuldade dos agentes que prestavam atendimento as
mulheres vitimadas pela violéncia, em fazerem frente a complexidade que marca as dinamicas
interpessoais que dao origem a esses conflitos.

A consequéncia desse processo foi a classificagcdo dos casos de acordo com a
interpretagdo dos agentes destas delegacias. A definicdo feminista de ‘violéncia contra a
mulher’ acabava se restringindo aos delitos praticados no ambito conjugal, com exce¢do do
estupro ¢ da violéncia sexual perpetrada por desconhecidos. Nas palavras das autoras “a
violéncia conjugal em que a vitima ¢ a mulher parece ter se constituido como o caso
paradigmatico a descrever a violéncia contra a mulher em geral’(DEBERT, GREGORI, 2008
p. 168).

No proprio SOS, os atendimentos foram sendo balizados em fun¢ao das demandas que
eram majoritariamente vindas de mulheres de um determinado extrato social e as queixas, em
grande medida, se relacionavam aos maridos ou companheiros em contexto doméstico.

Deste modo, o objeto foi se constituindo a partir das demandas imediatas da clientela.
Outras formas de violéncia como assédio sexual, violéncia sexual nas relagdes conjugais e
violéncia psicologica, ndo encontravam amparo institucional, “posto que a violéncia de
género ¢ subsumida ao espago doméstico e a esfera familiar”’(DEBERT; GREGORI, 2008, p.
172).

O Decreto n. 40.693/96, instituido em 1996 no estado de Sdo Paulo embaralhou a
nocao de violéncia contra a mulher a outras violéncias vinculadas ao espago doméstico ao
determinar que as DDMS passassem a investigar também crimes contra criangas e
adolescentes. Essa mudanga teve como proposito expandir o atendimento aos crimes
cometidos em familias. Como explicam Debert e Gregori (2008), esse deslocamento
semantico da ‘violéncia contra a mulher’ para a nocao de ‘violéncia doméstica’ enfraquece o
argumento presente nas demandas feministas sobre a particularidade de uma violéncia que
advém das assimetrias de poder presentes em determinadas relagdes sociais marcadas por
género e que ndo se limitam a violéncia familiar. “Erradicar esse tipo de violéncia supde

colocar em xeque a desigualdade de poder no seio familiar e tornar inadmissivel qualquer



115

atitude que fira os direitos fundamentais dos envolvidos” (DEBERT, GREGORI, 2008, p.
171). Ficou evidenciado que nas DDMSs, a violéncia familiar era interpretada na maioria das
vezes como consequéncia de disfunc¢des provenientes de familias desestruturadas, desprovidas
de recursos ou escolaridade.

A criagdo da Lei Maria da Penha em 2006 emerge justamente em um contexto de
demandas feministas diante das formas como a violéncia doméstica vinha sendo tratada.’® A
no¢cdo de “violéncia doméstica e familiar” presente nessa Lei esta alinhada ao que se
consolidou como demanda da clientela atendida tanto no SOS, quanto posteriormente nas
delegacias especiais. Neste sentido, “a violéncia sexual em relagdes conjugais ou o assédio
sexual ndo encontram guarida no tratamento institucional, posto que a violéncia de género ¢
subsumida ao espago doméstico e a esfera familiar’(DEBERT;GREGORI, 2008, p. 172).

Na reflex@o sobre a violéncia de género nos campos discursivos dos feminismos, os
principais aspectos levantados pelas autoras (2008) sdo, em primeiro lugar, o fato de a Lei
deixar de fora formas de violéncia que ndo estdo dentro das esferas familiares, ignorando que
a desigualdade de poder que atravessa as relagdes de género se manifesta em outros ambitos,
além do espago doméstico. A outra se refere ao que as autoras nomearam “encapsulamento da
violéncia pela criminalidade” (DEBERT; GREGORI, 2008, p. 166) referindo-se a confusao
que a Lei cria entre crime e violéncia. Em suas palavras:

Por mais bem intencionados que tenham sido os propdsitos dos atores sociais
envolvidos na sua formulacdo e a inegavel importincia politica de tentar
resolver a “invisibililizacdo” e a banalidade com a qual os jecrims atuam
diante de conflitos dessa natureza, € preciso indagar sobre os limites da
esfera judiciaria no contexto observado, no sentido de atenuar, ressarcir, dar
justica aqueles que sofrem abusos em nome da preservacdo de
normatividades relacionadas as configuragdes de género (DEBERT;
GREGORI, 2008, p. 176).

Debert e Gregori (2008) chamam atengdo também para a importincia da substituicdo

da categoria ‘violéncia contra a mulher’ pela categoria ‘violéncia de género’ para a ruptura
com “convengdes explicativas que reafirmam, em vez de questionar, o dualismo entre vitima
e algoz”(DEBERT; GREGORI, 2008, p. 177) como evidenciado na analise de Gregori sobre
os atendimentos realizados no SOS-Mulher. Como explicam as autoras, tais dicotomias

pressupdem uma coeréncia nessas oposi¢des que ndo ¢ condizente com as dindmicas

> Durante a existéncia das DDMs, a violéncia entre casais se torna uma questdo publica. Mas que com a

criagdo dos juizados especiais criminais (JECRIM) em 1995 - orgdo da justica ordindria que tem
competéncia pra julgar crimes que sdo considerados de menor potencial ofencivo -hd um movimento inverso
onde as violéncias produzidas em contexto familiar voltam ao ambito privado. A demanda por uma lei que
coibisse esse processo estd no contexto de criagdo da Lei Maria da Penha em 2006.
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existentes nas relagdes sociais. Essa mudanca est4 alinhada aos debates propostos por teoricas
dos campos discursivos dos feminismos que complexificaram as analises sobre os aparatos de
poder que constituem género. Ao abordar o conceito de género, a antropdloga Adriana

Piscitelli (2002) vai afirma que:

...0 conceito de género se desenvolveu no marco dos estudos sobre “mulher”
e compartilhando varios dos seus pressupostos. Mas, a formula¢do do
conceito de género procurava superar problemas relacionados a utilizagdo de
algumas das categorias centrais nos estudos sobre mulheres (PISCITELLI,
2002, p. 16)

De acordo com a autora (2002), o sistema sexo/género elaborado pela antropdloga
Gayle Rubin em 1975 representou um marco na literatura feminista € emerge como
alternativa as ideias de opressao universal feminina, ao definir “o sistema sexo/género como o
conjunto de arranjos através dos quais uma sociedade transforma a sexualidade bioldgica em
produtos da atividade humana, e nas quais estas necessidades sociais sdo satisfeitas”
(PISCITELLLI, 2002, p. 17).

Piscitelli (2002) pontua ainda que a abordagem proposta por Rubin representou um
deslocamento nos debates dos campos discursivos de acdo dos feminismos da época, na
medida em que pensou sobre as construgdes sociais da mulher em termos de sistemas
culturais, afastando-se de leituras parciais desenvolvidas por feministas que pensavam a
realidade das mulheres sem vincularem essa realidade a totalidade dos sistemas culturais. Esse
aspecto vem acompanhado ainda do imperativo colocado por Rubin sobre a necessidade de
compreender os “contextos especificos nos quais o sistema sexo/género operacionaliza
relagdes de poder” (PISCITELLI, 2002, p. 20), fazendo do conceito de género uma categoria
de andlise alternativa ao conceito de patriarcado. Nas palavras de Piscitelli:

Gayle Rubin afirma a importancia de manter uma distingdo entre a
capacidade e necessidade humanas de criar um mundo sexuado, por um lado
e, por outro, as formas empiricamente opressivas através dos quais os
mundos sexuados foram organizados. O Patriarcado subsumiria os dois
significados num mesmo termo. Os sistemas de parentesco, objeto do
trabalho de Rubin, “constituiriam formas empiricamente observaveis de
sistemas de sexo e género.” E o mais importante em termos de comparagao
com a categoria patriarcado € que o sistema sexo/gé€nero seria um termo
neutro, na medida em que se referiria a esses mundos sexuados indicando
que neles a opressdo ndo € inevitavel. A opressao seria o produto de relagdes
sociais especificas (PISCITELLI, 2002, p. 20).

Essa analise emerge como alternativa ao conceito de patriarcado, tornando mais

complexa a reflexdo sobre o poder, na medida em que o interesse passa a estar centrado no

entendimento das formas como o género opera nas sociedades (PISCITELLI, 2002). De 14 pra



117

ca, o conceito de género se expandiu dentro do campo tedrico dos feminismos, assumindo
leituras muito variadas ou mesmo a ruptura com essa categoria no campo, sob argumento de
que o enfoque em género como construgdo social teve como consequéncia a ndo
historicizagdo do sexo e da natureza, deixando intactas identidades como “homem” e
“mulher.” Além da nocao de que a énfase na categoria género, teria muitas vezes subordinado
outros marcadores da diferenca como raga, classe, nacionalidade e etc (PISCITELLI, 2002).

Sem a pretensdo de dar conta desse debate, meu proposito aqui € apenas chamar
atengdo para o campo de possibilidades aberto para a reflexdo sobre violéncias nos campos
discursivos dos feminismos, a partir da introducdo dos debates que tem a categoria género
como centralidade no campo, especialmente no que tange a superacdo de percepgdes
essencialistas sobre a categoria mulher e o uso de pressupostos deterministas nas abordagens
sobre as relagdes sociais atravessadas por género.

Debert e Gregori (2008) chamam atengdo para a poténcia das formulagdes da filésofa
queer Judith Butler sobre a categoria ‘género’ para as andlises sobre a interface género e
violéncia, uma vez que elas permitem compreender que o aparato de poder que produz
regulacdes de género e através do qual a normatizagdo do feminino e do masculino tomam
lugar, criando constrangimentos, nao produz uma estabilidade definitiva
(DEBERT;GREGORI,2008).

Judith Butler propde operar com a nogdo de ‘sujeito generificado’ que ancora-se na
ideia de que os sujeitos emergem a partir de e por meio desta forma de sujeicao (norma) que
constitui género. Na defini¢ao de Butler :

P42

Género ndo ¢ exatamente o que alguém “€” nem precisamente o que alguém
“tem”. Género ¢ o aparato pelo qual a producdo e a normalizacdo do
masculino ¢ do feminino se manifestam junto com as formas intersticiais,
hormonais, cromossomicas, fisicas e performativas que o género assume.
Supor que género sempre e exclusivamente significa as matrizes
“masculino” e “feminina” € perder de vista o ponto critico de que essa
produgdo coerente e binaria é contingente, que ela teve um custo, e que as
permutagdes de género que ndo se encaixam nesse binarismo sdo tanto parte
do género quanto seu exemplo mais normativo (BUTLER, 2014, p. 254).

Ancorada em linhas de forca do trabalho de Michel Foucault, Butler afirma que a
norma ndo atua sobre um sujeito que existe previamente a ela. Mas € a propria norma que
forma esse sujeito. O que significa que “tornar-se sujeito de uma regulacdo equivale a ser
assujeitado por ela, ou seja, tornar-se sujeito precisamente porque foi regulado” (BUTLER,
2014,p. 252). As normas regulamentam as praticas sociais. Portanto, estar fora da norma ¢

seguir sendo inteligivel a partir dela. O que significa dizer que “ndo ser totalmente masculino
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ou ndo ser totalmente feminina ¢ continuar sendo entendido exclusivamente em termos de
uma relacdo a “totalmente masculino” e “totalmente feminina.” (BUTLER, 2014, p. 253). Sao
as normas que conferem inteligibilidade social a a¢do e apesar de serem independentes das
acoes que elas governam, sdo mais claramente identificadas nos efeitos que elas produzem no
social.

Manter a separacdo entre a categoria género e as concep¢des de masculino e feminino
¢ fundamental, uma vez que nos permite refletir sobre como a subordinacdo da categoria
género a no¢do de masculinidade e feminilidade, esgotou o campo semantico de género
(BUTLER,2014, p. 254), mantendo a naturalizagdo que a propria nogdo de género pretende
solapar. A leitura da autora sobre género € potente, uma vez que abre caminho para pensarmos
que da mesma forma como tem funcionado como mecanismo através do qual concepgdes de
masculino e feminino s3o construidas e naturalizadas, ao mesmo tempo ele pode ser o
instrumento por meio do qual estas nocdes podem ser desnaturalizadas.

Nessas formulacdes elaboradas por Butler, sexo assume um lugar de culturalmente
construido. Nesse sentido,“Género deveria designar o aparelho de producdo, o meio
discursivo/cultural através do qual a natureza sexuada, ou o sexo “natural”’sdo produzidos e
estabelecidos como pré-discursivos”(PISCITELLI, 2002, p. 27).

Afirmar que género (norma) constitui seu regime disciplinar préprio, ndo significa
analisa-lo de forma isolada em relagdo a outros marcadores da diferenca como classe, raga,
idade etc. Butler “parte do reconhecimento de que gé€nero se intersecta com diversas
modalidades de identidades constituidas discursivamente — raciais, de classe, étnicas, sexuais,
etc”(PISCITELLI, 2002, p. 28).Refletir sobre os constrangimentos criados pelas regulagdes
de género, nessa perspectiva, implica observa-los a luz de outros marcadores entendendo que
género “se intersecciona com outras dimensdes recortadas por relagdes de poder”
(DEBERT;GREGORI, 2008, p. 166). Sobre as leituras recentes dos campos feministas que
tém género como eixo central, Adriana Piscitelli pontua:

As perspectivas de varias das autoras que participam nas discussdes atuais
sobre género, entre as quais € possivel inserir a producao de Butler, embora
diferenciadas, coincidem na radicalizagdo dos esfor¢os por eliminar qualquer
naturaliza¢do na conceitualizagdo da diferenga sexual, pensando género de
maneira “ndo identitaria.” Isto é, rejeitando os pressupostos universalistas
presentes na distingdo sexo/gé€nero, convergem na tentativa de analisar
criticamente os procedimentos através dos quais género ¢ concebido como
fixando identidades, e de formular conceitualizagdes que permitam descrever
as multiplas configuragdes de poder existentes em contextos historicos e
culturais especificos. Essas abordagens contrapdoem a ideia de fluidez
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a(relativa) fixidez do género ancorado em bases biologicas presente nas
primeiras formulagdes de gé€nero; a no¢do de multiplas configuragdes nas
quais o poder opera de maneira “difusa” a ideia de dominagao/subordinagio
universal das mulheres; a intersec¢do entre multiplas diferengas e
desigualdades ao privilégio da diferenca sexual entendida como diferenga
entre homem e mulher(PISCITELLI, 2002, p. 29).

A introducdo de um instrumental conceitual e analitico que propde a ruptura com

leituras dualistas e essencialistas na reflexdo sobre as violéncias de género nos campos
discursivos de acdo dos feminismos no Brasil ndo configura um movimento univoco. Como
argumentei no primeiro capitulo, abordar os feminismos a partir de uma leitura cronoldgica e
linear, onde uma perspectiva substituiria a anterior, ¢ um equivoco. Assumir tal leitura ¢
perder de vista os emaranhados discursivos que conformam o campo. Percepcdes dualistas
seguem orientando leituras sobre as violéncias de género na sociedade brasileira.

Exemplo recente, € a série brasileira ‘Bom dia, Veronica’ langada no dia 1 de Outubro
de 2020 na provedora global de filmes e séries de televisdo via streaming Netflix. Trata-se de
um thriller investigativo adaptado do livro de mesmo nome publicado em 2016 por Raphael
Montes e Ilana Casoy, cujo tema central ¢ a violéncia doméstica™.

A protagonista ¢ Verdnica Torres, uma mulher branca cisgénero interpretada por Taina
Muller que atua como escrivd em uma delegacia de homicidios na cidade de Sao Paulo e
busca capturar um assassino em série, enquanto lida com os traumas decorrentes de uma
tragédia familiar. A personagem de Verdnica - uma mulher de classe média alta, familiarizada
com os debates dos campos discursivos dos feminismos - faz o contraponto as personagens
vitimadas pela violéncia com as quais ela interage em seu trabalho.

Em uma das cenas do primeiro episodio, as figuras do marido opressor (que mais tarde
vai se revelar um serial killer) e da esposa passiva sdo evocadas de forma muito semelhante as
cenas de teatro que descreviam as situacdes de violéncia contra a mulher no SOS-Mulher
estudado por Gregori na década de 1980.

Em cena um casal janta em siléncio na cozinha da casa. A esposa dona
de casa interpretada por Camila Morgado serve o jantar ao marido
taciturno de expressdo contrariada, interpretado por Eduardo
Moscovis. Ela pergunta de forma carinhosa: “7d gostoso?” Ele
permanece em siléncio, enquanto ela acaricia o seu braco e lhe serve

uma outra colherada do jantar. Nesse momento, um pouco do
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https://www.terra.com.br/diversao/streaming/bom-dia-veronica-criador-adianta-spoilers-da-
sequencia,abb6de7f5310cc94b1dal1493dbfd807¢1x9277v0.html (Consultado em Outubro de 2020).


https://www.terra.com.br/diversao/streaming/bom-dia-veronica-criador-adianta-spoilers-da-sequencia,a6b6de7f5310cc94b1da1493dbfd807c1x9277v0.html
https://www.terra.com.br/diversao/streaming/bom-dia-veronica-criador-adianta-spoilers-da-sequencia,a6b6de7f5310cc94b1da1493dbfd807c1x9277v0.html
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ensopado respinga na camisa do marido e a mulher se apavora. Ela
pede desculpas e se apressa em buscar algo para limpar a mancha da
camisa. Ao se aproximar do marido, ele a empurra e diz: “Janete, na
vida a gente tem que tentar fazer as coisas direito.” Ela olha pro chao
e sussurra: “Desculpa.” Ele prossegue: “Se é pra fazer, faz direito. Se
é pra cozinhar, cozinha direito. Se é pra servir, serve direito. Se é pra
fazer merda Janete, faz direito.” Num gesto repentino, ele pega a
colher, mergulha no ensopado e joga o alimento diversas vezes sobre a
propria camisa, enquanto a mulher assiste incrédula e imovel a cena.
As ofensas do marido prosseguem: “Vocé ndo serve pra nada. Nem
pra servir um jantar de merda. Eu vi la no aparelho do telefone que
vocé ligou pra sua irmd.” Ela responde num choro contido: “E
aniversario dela.” Ele prossegue: “Contou pra ela? Conseguiu?
Falou que vocé fracassou de novo?” (Se referindo a um aborto
espontaneo que a esposa acabara de sofrer) “Contou? Contou pra ela
que nem pra ser mde vocé serve?” Num gesto de 6dio ele rasga a
propria camisa, enquanto a mulher apavorada permanece imével. Ela
chora de forma contida enquanto olha pro chao. Ele termina o jantar e
diz: “Esta muito bom.” (Fim da cena).

Essa forma de descrever a violéncia de género na qual a mulher é colocada como ser
passivo e vitimado por uma “situacao ja determinada pela estrutura de dominag¢ao” (DEBERT;
GREGORI, 2008, p. 177) ¢ justamente o aspecto que Gregori vai problematizar nas leituras
sobre a violéncia contra a mulher que informavam os campos discursivos de ac¢do dos
feminismos nas décadas de 1980.

A certa altura do segundo episddio, Janete e Verdnica conversam na
cozinha da casa de Janete. Na tentativa de persuadir Janete a falar
sobre as agressdes que sofre em casa, Verdnica diz: “Seja la o que
tenha acontecido, a culpa ndo é sua.” Ao que Janete responde: “A
senhora ndo sabe de nada. A culpa é minha. Meu marido quer muito
ser pai. Mas eu ndo consigo...” Ela chora e prossegue: “Eu sou seca.
Eu sou imperfeita.” Ao que Verdnica responde: “Oh Janete, a culpa

’

ndo é sua. Nunca vai ser.’
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Como Debert e Gregori vao afirmar sobre a narrativa tipica dos relacionamentos
violentos “os homens agem e as mulheres sentem, reafirmando uma espécie de passividade
emocional recoberta pelo medo, pela vergonha e pelo sentimento de culpa” (DEBERT;
GREGORI, 2008, p. 177). Mesmo tratando-se de um artefato cultural ficcional, a série reforga
uma dada leitura a respeito da violéncia de género. Além da percepcao dualista que coloca o
homem no papel do algoz e a mulher no lugar de vitima passiva da violéncia, a narrativa
associa a figura do marido agressor a imagem do monstro no momento em que fica evidente,
ja no primeiro episodio, que o tenente-coronel da Policia Militar que violenta a esposa dona
de casa diariamente, ¢ um serial killer que sequestra e mata mulheres.

A série assume um posicionamento claro de critica e combate a violéncia de género ao
encerrar cada episodio com os dizeres “Se vocé sofre violéncia e abuso, e precisa de ajuda

para encontrar recursos de apoio, acesse www.wannatalkaboutit.com.” Ao acessar o link

“violéncia e abuso” disponibilizado no site sugerido na série, a pagina
www.mapadoacolhimento.org ¢ disponibilizada. Trata-se de uma rede de solidariedade que
conecta mulheres vitimas de violéncia de género a psicologas e advogadas que podem
oferecer atendimento. O site alerta para o aumento dos indices de violéncia doméstica durante
a pandemia e possui, além de um link de acolhimento para as vitimas, um link para a inscrigao
de novas voluntarias para atuarem na campanha. Em uma postagem na rede social /nstagram
feita do dia 28 de Outubro de 2020 a atriz Taina Muller comentou:

H4 dois dias meu amigo @gilsonrodriguesbr do @gl0favelas me contou que
#BomDiaVeronica estd gerando muitos debates sobre violéncia doméstica
nas comunidades de Sdo Paulo. Esse desdobramento do trabalho é o que
mais me gratifica na escolha de dar corpo, emog¢do ¢ voz a outras que nao
sou eu. A ficcdo tem o poder de ligar um poderoso holofote pra iluminar
zonas escuras das nossas relagdes, pantanos sombrios camuflados de
normalidade. Desde as tragédias gregas criamos historias para purgar nossas
feridas abertas. Quando assistimos um filme, uma pega de teatro, uma série,
estamos costurando algo em nos que ficou para tras. Algo que precisa ser
visto por outro prisma, ou talvez com mais aten¢do. Quando encontramos
pontos de contato entre a histéria e ndés mesmos: o impacto acontece.
Gracias por me marcarem nas conversas que essa série esta gerando. Agora
ela é de vocés™.

Assumindo uma postura epistémica que compreende que os discursos nao so

descrevem como produzem realidades, entendo que mais do que “o poder de ligar um
poderoso holofote pra iluminar zonas escuras das nossas relagdes, pantanos sombrios

camuflados de normalidade,”os artefatos culturais discursivos como ¢ o caso da série aqui

> https://www.instagram.com/p/CG5kGWyDAYTr/ (acessado em Outubro de 2020).
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evocada, sdo produtores de percepgdes sobre o mundo. No caso que nos interessa abordar
aqui, produtores de percepg¢des sobre as violéncias de género que reificam determinadas
leituras dualistas e essencialistas sobre a violéncia de género as custas da invisilibilizacdo e
silenciamentos das agéncias dos sujeitos ¢ da complexidade que conforma as relagdes de
poder.

A introducdo de “referenciais tedricos que convergem na tentativa de compreender a
relacdo entre sistemas de dominacdo e producgdo de diferengas” (PISCITELLI, 2002, p. 29)
expandiu o campo do reconhecivel (BUTLER, 2016) nas multiplas configura¢des de poder
atravessadas por género, presentes na sociedade brasileira. Como afirma a antrop6loga Maria
Elvira Diaz-Benitez “desde a teoria de género ha muito tempo se criou o consenso de que o
sujeito do feminismo ndo € o sujeito mulher, mas os corpos generificados e as relacdes de
género atravessadas pelo poder.”(DIAZ-BENITEZ, 2020, p. 279). No entanto, ainda que
tenha sido incorporado com euforia no campo das teorias voltadas para as tematicas
feministas, por representarem alternativas potentes em termos analiticos, quando comparado a
categoria “mulher,” esses referenciais encontram resisténcias dentro da militincia feminista,
como busquei apresentar no primeiro capitulo.

Ao refletirem sobre os impactos da introdu¢do de um instrumental conceitual e
analitico nos campos discursivos de acdo dos feminismos que apontou para os limites “da
colagem simples género igual a feminino” (VIANNA, 2006,p.3) em um artigo de 2006,
Adriana Vianna e Sonia Correia (2006) chamam ateng¢do para a resisténcia da militAncia
feminista em abrir mao do capital politico erguido a partir da categoria “mulher.”Nas palavras
das autoras:

...de maneira geral, na pratica corrente do movimento esta clareza ainda ndo
estd dada. Predomina o apelo essencialista associado a uma certa leitura da
domina¢do que tenho chamado de vitoria “do quem ama ndao mata” sobre o
“nosso corpo nos pertence”: a vitéria da vitimizagdo e do sofrimento. Ha
tensOes inevitaveis quando as feministas interagem com outros atores e
atrizes, pois outras faces da dominagdo aparecem que ndo estdo presas a
logica binaria e natural do masculino-feminino. Nesses espagos entra em
jogo a cor/raca/etnia, a opgdo sexual e, inclusive, a estética
(CORREIA;VIANNA, 2006, p.4).

Como expus nesse topico, a violéncia doméstica e conjugal se constituiram como caso

paradigmatico a descrever a violéncia de género no Brasil. Sem negar a importancia das
conquistas dos feminismos no tocante aos seus objetivos legais como forma privilegiada de
combate a violéncia que resultaram na criagdo da Lei Maria da Penha em 2006, Debert e

Gregori (2008) chamaram atengao para os limites dessa lei no que tange ao reconhecimento
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das violéncias de género na sociedade brasileira, ndo apenas por subsumir a violéncia de
género a violéncia doméstica e conjugal mas também pela confusdo que estabelece entre
crime e violéncia.

O slogan “Quem ama ndo mata” presente desde o inicio das campanhas de combate a
violéncia contra a mulher deu a tonica do debate sobre violéncia de género nos campos
discursivos dos feminismos, atrelando a no¢ao de violéncia a dimensao das relagdes amorosas
sobrepondo muitas vezes a no¢do de violéncia de género e violéncia conjugal, doméstica e
familiar.

A instigante provocacdo de Adriana Vianna e Soénia Correia (2006) ao afirmarem a
vitéria do “quem ama ndo mata” sobre 0 “nosso corpo nos pertence” no campo, extrapola essa
dimensdo porque ndo se atém a critica ao “encapsulamento da violéncia de género a dimensao
doméstica e conjugal” (DEBERT;GREGORI,2008) mas ao que ¢ percebido como a
hegemonizacao de matrizes explicativas sobre as relacdes de poder, bastante limitadoras do
terreno do reconhecivel (BUTLER,2016) nas abordagens sobre as relagdes de poder
atravessadas por género na sociedade brasileira que focam somente no aspecto da
“vitimizacao ¢ do sofrimento.”

Corroborando o argumento de Vianna e Correia (2006), a antropologa Maria Elvira
Diaz-Benitez (2020) afirma que os feminismos ao longo de sua trajetdria obtiveram muito
mais consenso quando se trata do enfrentamento da violéncia de género “que bem pode se
traduzir em violéncia doméstica, em estupros ou feminicidios” (DIAZ-BENITEZ, 2020, p.
276). De acordo com a autora (2020) a nocao de “meu corpo me pertence” levanta muito mais
reacdes porque ela implica abrir mao de percep¢des vitimizantes no tratamento ndo s6 do
tema das violéncias de género. Mas na abordagem de outras pautas, como a temadtica da
prostitui¢do nos campos discursivos dos feminismos.”

Entretanto, fago coro ao argumento de Ferreira (2015) de que as manifestagdes

feministas que ganharam as ruas desde 2011 como ¢ o caso da Marcha das Vadias e os usos

No texto Muros e pontes no horizonte da pratica feminista: uma reflexdo, a antropologa Maria Elvira Diaz-
Benitez (2020) aborda os embates acirrados dentro dos campos discursivos dos feminismos em torno do Projeto
Gabriela Leite cujo propdsito ¢ a desmarginalizagdo da prostituigdo no Brasil e a garantia de acesso a saude, a
seguranca publica e ao direito ao trabalho para profissionais do sexo a partir da regularizacdo da prostituicdo
como forma de impedir que essas profissionais fiquem expostas a violéncia policial e do Estado, além da
possibilidade de maior controle da exploragdo sexual. H4 feministas que se posicionam veementemente contra a
regulacdo, com base em um entendimento da prostituicdo como uma forma universal de exploragdo e dominagéo
de mulheres dentro do patriarcado. Como afirma Diaz-Benitez (2020), além do aspecto moralista, essas
afirmacgdes estdo claramente pautadas em matrizes epistemologicas que ndo reconhecem a agéncia dos sujeitos e
o caréater relacional das relagdes de poder.
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que os feminismos vém fazendo das redes digitais tém “ampliado as semanticas e gramaticas
politicas referentes a nog¢des de violéncia, complexificando seus processos de reconhecimento
e denuncia...”(FERREIRA, 2015, p.222), deslocando percepgdes associadas ao “quem ama
ndao mata” e ao “nosso corpo nos pertence.”

A autora cita as mobiliza¢des crescentes nos campos discursivos dos feminismos em
torno dos temas da violéncia obstétrica, assédio digital e pornografia da vinganca como
representativos desse processo de expansdo das semanticas e gramaticas que vém deslocando
os debates sobre violéncia de género da dimensdo doméstica e conjugal resumida no slogan
“quem ama ndo mata.”. Sobre a no¢ao “nosso corpo nos pertence,” Ferreira afirma que:

os elementos do “nosso corpo nos pertence”, nesse contexto, abriram
espacos para debates sobre corpos e corporalidades. Além das linguagens e
estratégias para direcionar a aparicdo publica da nudez feminina e as lutas
pela descriminalizagdo do aborto, também refiro-me ao debate sobre corpos
trans e a radicalidade nas discussdes sobre padrdes de beleza, da qual tem
emergido nogdes recentes para assinalar sistemas de opressdo, como
“gordofobia”, referente a corpos supostamente acima do peso, € o0
capacitismo ligado ao universo de reivindicagdes de pessoas com deficiéncia

que seria a critica de concepgdes que relacionam o corpo a uma “condigdo
normal”’(FERREIRA, 2015, p. 222).
Ao analisar a Marcha das Vadias carioca, Carla de Castro Gomes (2018) aborda o

lugar central que o corpo ocupa no questionamento das normas de género e sexualidade e de
representatividade do corpo feminino no espago publico. Em suas performances corporais e
emocionais durante a Marcha, esses “corpos-bandeira,” como a autora nomeia, “apostam em
um “frame de transgressdo,” relegando a segundo plano o “frame vitimario” que costuma dar
o tom das acdes feministas contra o estupro e a violéncia contra a mulher no Brasil e no
mundo nas ultimas décadas.” (GOMES, 2018, p. 121).

Minha hipotese € que o debate sobre assédio sexual que assume diferentes conotacdes
nos campos discursivos dos feminismos sidestream (ALVAREZ,2014) tem papel de destaque
nesse contexto descrito por Ferreira (2015) e Gomes (2018), tanto pelo tensionamento que
produz sobre a noc¢dao do “quem ama nao mata” ao descolar percepgdes sobre violéncia de
género atreladas as dimensdes doméstica e conjugal, quanto pelo esgarcamento que produz na
noc¢do do “nosso corpo nos pertence”’, uma vez que sua construgdo discursiva se insere em um
movimento crescente de legitimacdo dos usos dos prazeres e das agéncias dos sujeitos nas
dindmicas marcadas por assimetrias de poder atravessadas por género.

Nos proximos topicos analiso o lugar que a nog¢ao de consentimento ocupa na fronteira

que estabelece a distingdo entre o exercicio de uma sexualidade saudavel e a violéncia no
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tratamento do assédio sexual nos campos discursivos dos feminismos nesse contexto de
valorizagdo da dimensdo dos prazeres e das agéncias dos sujeitos, estabelecendo uma
distingdo entre ‘crime’ e ‘violéncia’ na abordagem sobre o assédio sexual e trazendo a
especificidade desse debate quando o tema do assédio adentra os curriculos escolares onde
percepgdes associadas a nog¢ao de vulnerabilidade enfraquecem a nocao de consentimento

como elemento definidor da fronteira que determina a violéncia.

4.3 — Distinguindo ‘crime’ e ‘violéncia’ no debate sobre assédio sexual nos

campos discursivos dos feminismos contemporaneos

...0 significado de violéncia - que atribui o sentido de danos, abusos ¢ lesdes a
determinadas agdes — ¢ constituido historicamente e depende do poder de voz
daqueles que participam do jogo democratico. E, portanto, de importancia
fundamental empreender distingdes entre os significados de processos de violéncia e
daqueles processos que criminalizam os abusos (DEBERT; GREGORI, 2008,p.166).

Cartaz afixado na entrada da sala de aula de uma escola no Rio
de Janeiro (Foto postada no Tiwitter)

A expressao assédio vém assumindo diferentes conotacdes nos campos discursivos
dos feminismos contemporaneos em funcdo dos contextos, estabelecendo maior ou menor
grau de proximidade com relagdo ao que a Lei de n° 10.224 sancionada pelo presidente
Fernando Henrique Cardoso em maio de 2001 estabelece como crime de Assédio Sexual. No

termos do artigo 216 — A do Codigo Penal, o crime de Assédio Sexual implica em



126

“constranger alguém com o intuito de obter vantagem ou favorecimento sexual, prevalecendo-
se o agente da sua condi¢cdo de superior hierarquico ou ascendéncia inerentes ao exercicio de
emprego, cargo ou fungdo”.® O que significa que nos termos do artigo, o crime de Assédio
Sexual ocorre somente quando a conduta ofensiva for dirigida por um superior hierarquico em
uma relacdo empregaticia com a vitima assediada.

Apesar de a Lei que criminaliza o Assédio Sexual ndo fazer distingdo de género,
considerando que o crime pode ser cometido entre homens e mulheres em relagdo a outros
homens e mulheres, sem distingdo, os abusos que vém sendo denunciados pelos campos
discursivos dos feminismos contemporaneos e recebem a alcunha de assédio sexual, t€tm um
carater notoriamente gendrado®. Tratam-se claramente de denuncias de atos nos quais a
questdo da desigualdade de poder implicada nas diferencas marcadas pelo género estd
presente.

A campanha #PrimeiroAssédio criada pela ONG Think Olga no ano de 2015 surgiu
como resposta aos comentirios que sexualizavam uma jovem participante do programa
MasterChef Junior. A campanha estimulou milhares de mulheres a relatarem nas redes sociais
suas primeiras experiéncias com assédio sexual, fazendo com que no primeiro dia de
campanha, a hashtag fosse publicada 82 mil vezes (COSTA, 2018).

A campanha #NaoEN3o contra o assédio sexual nas festas de Carnaval, criada por um
grupo de amigas no Rio de Janeiro no ano de 2017 depois de uma delas sofrer abuso durante
um samba de pré-carnaval, arrecadou em seu primeiro ano R$ 2784,00 reais que foram
utilizados para a confecgdo de 4.000 tatuagens temporarias com os dizeres ‘Ndo é Ndo,’
distribuidas gratuitamente somente as mulheres nos blocos, desfiles e nas praias durante o
carnaval. No segundo ano de campanha, o movimento extrapolou o territorio do Rio de
Janeiro, chegando a outros Estados brasileiros. Na pagina do coletivo na rede social
Instagram os dizeres “Combatemos o assédio e o preconceito.””®
A‘Cartilha-pacto de responsabilidade antiassédio sexual no setor audiovisual ™

criada no ano de 2018 ¢ mais um exemplo. Documento construido de forma colaborativa entre

A Pena prevista para o crime de Assédio Sexual ¢ a detengdo de 01 (um) a 02 (dois)
anos.https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10611615/artigo-216-do-decreto-lei-n-2848-de-07-de-dezembro-de-
1940

> “Gendrado” é uma tradugdo para o termo inglés ‘gendered’ que deve ser compreendido como equivalente a
“de género” ou “criado/ constituido no/pelo género” (VIVEROS VIGOYA, 2018).
https://www.instagram.com/naocenao _/?hl=pt-br (Consultado em Novembro de 2020).

% https://www.sicavrj.org.br/wp-content/uploads/2018/10/Cartilha-PACTO-AntiAssedio-1.pdf (Consultado em
Outubro de 2020).
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entidades do setor audiovisual com a participacdo da roteirista e feminista Antdnia
Pellegrino,” o intuito da cartilha é combater “a ocorréncia de comportamentos abusivos no
ambiente de trabalho e nas suas adjacéncias.”Entretanto, o carater gendrado que inspirou a
criagdo da cartilha fica evidente em diversas passagens do documento:

...ainda que ndo seja uma questdo exclusiva de género, ¢ inafastavel a
conexdo do tema de assédio sexual também com os discursos de
empoderamento da for¢a feminina no ambiente social, assim como, por
contrario, na contengdo de comportamentos sexistas e misoginos, revelando
ainda mais o carater iminente de discussdo da presenca do assédio sexual no
ambiente de trabalho.

Outro trecho do documento reconhece a existéncia de numerosos casos nos quais

homens sdo vitimas de assédio sexual, entretanto afirma ser:

...inegéavel que a ocorréncia de assédios sexuais estdo intimamente ligados
com os abusos contra as mulheres. Nao a toa, ndo podemos nos furtar ao fato
de que as mulheres ainda s3o as maiores vitimas de assédio sexual.
Exatamente por isso, embora encampemos uma luta contra o assédio sexual
na sua completude, sejam vitimas mulheres ou homens, também ¢é nosso
dever prestar uma assisténcia especial as primeiras.

Esse aspecto ¢ evidenciado ainda na indicacdo sobre a necessidade de afixar

informacdes sobre canais de atendimento a mulher como a Central nacional de Atendimento a
Mulher em Situacdo de Violéncia, a Delegacia de Defesa da Mulher, o Nucleo de Defesa dos
Direitos da Mulher Vitima de Violéncia de Género da Defensoria Publica, em locais de facil
visualizag¢ao nos sets de filmagem, bases de produgao e planos de filmagem.

O carater gendrado das denuncias de assédio nos curriculos de escolas da cidade do
Rio de Janeiro se evidencia nos proprios discursos de dentncia produzidos pelas estudantes na
rede social twitter, alguns disponibilizados na abertura desse capitulo, onde os abusos sdo
sempre atribuidos a sujeitos cisgénero masculino, enquanto as vitimas dos abusos sdo sempre
sujeitos cisgénero feminino.

Esse movimento ndo ¢ uma particularidade dos campos discursivos dos feminismos no
Brasil. No ano de 2018 assistimos atrizes, produtoras e diretoras caminharem pelo tapete
vermelho da premiag¢dao do Globo de Ouro nos Estados Unidos em trajes pretos como forma
de manifestarem repudio as praticas de assédio sexual na industria cinematografica bilionaria
de Hollywood.

O escandalo de denuncias envolvendo homens poderosos da industria do audiovisual

norte-americana - no qual a figura do produtor da Miramax Harvey Weinstein, se tornou

% Fundadora do blog feminista Agora é que Sdo Elas da Folha de Sdo Paulo que publicou a denuncia de

assédio envolvendo o famoso ator de novelas globais Jos¢ Mayer e diretora do filme Primavera das Mulheres de
2017 que aborda as mobilizacdes recentes dos feminismos no Brasil.
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emblematica — se popularizou como #met0o.’No ano de 2020 vemos o nascimento do
movimento #metoobrasil autodeclarado “um braco independente do movimento Me Too
contra o assédio sexual no Brasil.”

Como forma de marcar a diferenca entre a Lei de 2001 que criminaliza o assédio
sexual e as dentncias de assédio nos curriculos escolares, considero potente a distingao
estratégica entre ‘crime’ e ‘violéncia’ proposta por Debert e Gregori (2008) no sentido de
expandir os horizontes do que pode ser reconhecido como violéncia a partir de “distin¢des
entre os significados de processos de violéncia e daqueles processos que criminalizam os
abusos”’(DEBERT; GREGORI, 2009,p.166). Na diferenciacao proposta pelas autoras:

Crime implica a tipificacdo de abusos, a definicdo das circunstancias
envolvidas nos conflitos e a resolu¢do destes no plano juridico. Violéncia,
termo aberto aos contenciosos teodricos e as disputas de significado, implica
o reconhecimento social (ndo apenas legal) de que certos atos constituem
abuso, o que exige decifrar dindmicas conflitivas que supdem processos
interativos atravessados por posi¢oes de poder desiguais entre os envolvidos.
As violéncias evocam uma dimensdo relacional que, segundo Foucault estdo
longe de serem resolvidas pela esfera juridica, pois tal instancia, mesmo
tendo como objetivo a justica para todos, cria, produz e reproduz
desigualdades (DEBERT;GREGORI,2008,p. 176).

Expandir esses horizontes, discriminando as categorias ‘crime’ e ‘violéncia’ nos

termos propostos por Debert e Gregori - a partir do entendimento de que a desigualdade de
poder que atravessa as relacdes de género se manifesta em outros espacos, além do espaco
doméstico e conjugal — permite olhar para as dindmicas interpessoais que configuram os
curriculos escolares e reconhecer que elas sdo atravessadas por violéncias de género, ainda
que muitas destas violéncias testemunhadas pelas alunas e ex-alunas ndo sejam
criminalizaveis.

Os dizeres “assédio ¢ crime” expostos no cartaz afixado pelas estudantes na entrada da
sala de aula de uma escola do Rio de Janeiro, cuja foto abre essa se¢do, chamam atengdo para
o fato de o Assédio sexual se configurar como crime de acordo com a Lei de n° 10.224
sancionada em 2001. Entretanto, tomo o termo assédio como categoria nativa,
compreendendo essa expressdo como a forma como as estudantes nomeiam as violéncias
sofridas por elas nas relacdes interpessoais que conformam os curriculos. Meu interesse €
lancar luz sobre o movimento de dentncias de assédio para afirmar que os feminismos nas
escolas vém tensionando os horizontes do que ¢ possivel ser reconhecido como violéncia de

género nos processos interativos atravessados por posi¢cdes de poder desiguais presentes nos

61 #eutambém na tradugdo em portugués.
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curriculos, independente de se enquadrarem ou ndo nos termos estabelecidos na Lei de n°

10.224 que especifica o crime de Assédio sexual.

4.4 — Entre consentimento e vulnerabilidades: os regimes contemporineos de
regulacao juridica das sexualidades e das sensibilidades sociais e politicas em relaciao a

violéncia e a especificidade do assédio nos curriculos escolares.

As mobiliza¢des contra o assédio sexual que assumem diferentes conotacdes nos
campos discursivos dos feminismos contempordneos representam, portanto, um claro
processo de expansdo das semanticas e gramatica politicas referentes a no¢des de violéncia,
ao deslocarem a sobreposi¢do entre violéncia de género e violéncia doméstica e/ou conjugal,
desviando o foco das violéncias cujo cenario € o espaco privado das relagdes
amorosas/conjugais ao chamarem atencao para as violéncias de género nos espacos publicos.
As mobilizagdes contra o assédio em escolas do Rio de Janeiro que tiveram o episddio do
Pensi em 2018 como caso paradigmatico fazem parte desse processo.

Além dessa dimensdo, compreendo também que os debates recentes sobre assédio
sexual nos campos discursivos dos feminismos sidestream (ALVAREZ, 2014) constituem um
processo de expansdo da no¢ao do “nosso corpo nos pertence” (VIANNA; CORREA, 2006).
No video de financiamento coletivo online da campanha #NaoéNao contra o assédio no
carnaval, produzido no ano de 2019, o movimento afirmava:

Somos um coletivo feminista que propde tornar nossos corpos outdoors da
nossa luta. Ocupamos diferentes espacos e defendemos que devemos estar
seguras e livres em todos eles. Produzimos e distribuimos gratuitamente
tatuagens temporarias com os dizeres: “Nao ¢ Nao”. Uma frase simples ¢
direta. Obvia. Mas que ainda precisa ser repetida constantemente. E assim,
buscamos criar juntas um escudo. Uma barreira de protecdo e conexao.
Formamos uma rede de apoio entre mulheres e reafirmamos nosso direito de
dizer ndo.*”

Por paradoxal que pareca, definir o que consiste o assédio sexual, ¢ uma estratégia que

os feminismos vém assumindo de forma a construirem um territorio “seguro” para o exercicio
de uma sexualidade “livre,” como mencionado na campanha do coletivo #NaoéNao.
Identificar e combater o assédio abre caminho para o uso dos prazeres e das agéncias dos
sujeitos no campo das sexualidades, expandindo a dimensdo do “nosso corpo nos pertence.”
Fundamento essa hipdtese nas reflexdes sobre a regulacdo social da sexualidade e da vontade

em relagdes atravessadas por desigualdades de poder (LOWENKRON, 2015;

62 http://artecult.com/dani-freitas-campanha-nao-e-nao/ (Consultado em de Novembro de 2020).
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GREGORI,2014) nas quais as nogdes de consentimento e¢ vulnerabilidade assumem papéis
determinante “para a compreensdo dos regimes contemporaneos de regulacdo juridica das
sexualidades e das sensibilidades sociais e politicas em relacao a violéncia”(LOWENKRON,
2015, p.225). Nas palavras de Maria Filomena Gregori:

Nos ultimos 15 anos, temos testemunhado o espraiamento pela sociedade da
nogdo de que os prazeres e os perigos envolvidos em diferentes expressoes
erdticas devem ser traduzidos em praticas e em retoricas que operam na
identificagdo de situagdes claras que indiquem consentimento entre as
pessoas envolvidas nos atos ou a presuncdo da impossibilidade de um
consentimento, quando esses atos ocorram entre pessoas consideradas em
situagio de vulnerabilidade. E possivel afirmar que consentimento e
vulnerabilidade constituem hoje os termos centrais em torno dos quais sdo
acionados os direitos e praticas sexuais (GREGORI, 2014, p. 53).

De forma semelhante, a analise de Laura Lowenkron (2015) ¢ bastante potente para a

reflexdo sobre as percepcodes sobre assédio sexual nos campos discursivos dos feminismos
contemporaneos, uma vez que em diferentes contextos no campo, a nogao de ‘consentimento’
ocupa lugar determinante na delimitacdo da fronteira do que constitui o assédio, com excegao
dos casos onde a atribui¢do da condicao de vulnerabilidade a uma das partes envolvidas na
relagdo, invalida a legitimidade do consentimento. Consentimento como foi definido no
pensamento liberal:

pode ser entendido como um ato de vontade e, a0 mesmo tempo, como uma
capacidade para exercer livremente a propria vontade. Nesse sentido, a
capacidade de consentimento pressupde a ideia de autonomia individual, que
tem como pré-requisito o autodominio, isto €, um self livre de coacdes ou
constrangimentos e capaz de governar racionalmente a si mesmo. O
consentimento pode ser definido, portanto, como ‘“uma decisdo de
concordancia voluntaria, tomada por um sujeito dotado de capacidade de
agéncia, razdo e livre arbitrio”(LOWENKRON, 2007:735), que corresponde
a ideia e ao ideal de sujeito autonomo da filosofia e da ideologia liberais
(LOWENKRON, 2015, p. 230-231).

A autora (2015) explica que esse modelo consensualista de regulacao da sexualidade,

originario da Filosofia [luminista, se fortaleceu nas sociedades ocidentais a partir das décadas
de 1960 e 1970 através das mobilizagdes feministas e homossexuais, produzindo
deslocamentos nos critérios de legitimidade da ordem sexual do “sexo heterossexual e
reprodutivo” para o “sexo consentido e seguro.”

A frase ‘Ndo é Ndo’ criada pelas jovens no carnaval de 2017 que deu origem a uma
grande campanha contra o assédio explicada anteriormente, sintetiza perfeitamente esse
pensamento. Como afirma o video da campanha de 2019:“uma frase simples e direta. Obvia.”
Na frase que d4 nome a campanha, fica estabelecido que o consentimento demarca a distingao

entre o que configura o exercicio de uma sexualidade sadia durante as festas carnavalescas e
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uma violéncia infligida através de um ato nao consentido. O trecho da cangdo ‘Ndo é Nao’ de

Lila que serviu de jingle pra campanha do coletivo em 2019 afirma:

Eu preciso te explicar

Nao quero mais me enfraquecer

Chega de te agradar

Sem me importar com 0 meu querer

Sinto que vocé precisa aprender a respeitar

O meu corpo, a minha lei

E vocé tem que escutar

Quando eu digo NAO ¢ NAO ( Nao é Néo de Lila&Leo)®

A nogdo de consentimento também se evidencia em alguns trechos da ‘Cartilha-Pacto

de Responsabilidade Antiassédio sexual no Setor do Audiovisual’ que busca definir o que

caracteriza o asséedio sexual nas relagdes de trabalho:

todo e qualquer comportamento atipico entre duas pessoas, no qual uma se
conduz de forma ofensiva e/ ou inoportuna a outra, através de qualquer
gesto, conduta ou maneira que exaltem uma conotacdo sexual, isto é, que
vise obter favores ou vantagens sexuais... Tratam-se de abordagens grosseiras
ou agressivas reiteradas, sendo posturas inadequadas que geram, além de
constrangimento, o sentimento de humilhacéo e medo...Se a abordagem nao
¢ consensual ¢, de fato, assédio sexual. Quando falamos de respeito, ndo ¢é
dificil concluir que linguagem ofensiva ndo ¢ elogio. Nao importa a roupa ou
o jeito como a(o) profissional esta vestido ou se comporta. E tempo de
eliminar a ideia de “joguinho”, pois ela abre espaco para interpretacdes
erradas de que pressionar, manipular e invadir o espago da (o) colega de
trabalho faz parte da paquera. Sabemos que a diferenga é simples, mas o
tema € complexo. A conduta do assédio sexual pode ser manifestada fisica
ou virtualmente por meio de palavras, gestos ou outros meios propostos ou
impostos as pessoas contra a sua vontade...Se por um lado uma descri¢ao
assim td3o genérica permite o enquadramento de um leque amplo de
possibilidades, por outro, peca na mesma medida ao ndo fornecer uma
objetividade segura necessaria para tratar um tema tdo sensivel socialmente
(2018, p.3-4).

Em outro trecho da cartilha, o documento propde tracar uma linha geral distinguindo

0 que seria € o que nao seria considerado assédio sexual para além de uma definigdo juridica a

partir de comportamentos usuais do cotidiano profissional, afirmando o “mantra Nao ¢ Nao”

como parametro para a determinagdo se um ato se constituiu como assédio ou nao:

Deste modo, um abrago, um beijo na bochecha ou um toque fisico casual ou
acidental ndo necessariamente caracteriza assédio sexual. O desejo sexual
por si s6 ndo caracteriza o assédio. Este serd definido através da
externalizagdo de um comportamento sexual (natureza sexual) indesejavel
ou ofensivo. De maneira geral, o bom senso por si s6 indica o que ¢ assédio
sexual, através da caracterizagdo da natureza do comportamento, se ele foi
indesejavel ou ofensivo...O elemento de agressividade se da, justamente,
quando o comportamento ¢ indesejado, rechagado pela pessoa vitima do
assédio sexual. Se uma pessoa se sentir desconfortdvel com qualquer atitude
sua, e vocé for comunicado por ela, pare imediatamente com aquela agao, de

63

https://www.youtube.com/watch?v=pUKOy M3RcA (Consultado em de Novembro de 2020).
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modo a evitar um constrangimento maior. O atualissimo mantra “Nao é
Nao” ¢ o sempre valido mandamento de respeitar o proximo sdo 6timos
parametros para definir se aquele comportamento pode caracterizar ou nao
um assédio sexual. (2018, p. 8)

O desejo sexual nesse contexto ndo constitui um problema. Externaliza-lo nao ¢

percebido como algo inconveniente. O problema se coloca quando a externalizagdo desse
comportamento sexual ¢ indesejavel e desconfortavel para uma das partes envolvidas na
relagdo.

Na foto da manifestacdo contra o assédio no centro da cidade do Rio de Janeiro que
abre esse capitulo, realizada por estudantes secundaristas e universitarias apos a enorme
repercussdo das denuncias nas redes sociais em 2018, chamam atencdo os dizeres do cartaz:
“depois do NAO, tudo é assédio”. Essa frase estd alinhada a assercdo que fiz sobre a
centralidade do consentimento como aspecto definidor do que constitui ou ndo o assédio em
diversos contextos do campo discursivo dos feminismos. Entretanto, a questdao que coloco é:
quando a tematica do assédio sexual adentra o territério dos curriculos, a nogdo de
consentimento como elemento legitimador das sexualidades mantém sua for¢a argumentativa?

Durante uma conversa sobre as mobilizagdes contra o assédio nas escolas, uma
entrevistada mencionou a histéria de uma jovem estudante, “uma menina assim, muito, muito,
muito prejudicada, mesmo. Ela chegou a ir pra motel com professor, assim, bem complicado.”
Na “nova economia moral do uso dos prazeres, que se preocupa em regular e condenar nao
mais a imoralidade, mas a violéncia e a violagao de direitos” (LOWENKRON, 2015, p. 226),
a ida de dois sujeitos adultos a um motel ¢ compreendida como um ato consensual e, portanto,
como o exercicio de uma sexualidade legitimada. Entretanto, no caso da estudante do ensino
médio que se envolveu sexualmente com um docente, a ida ao motel foi percebida como um
dos casos mais graves de assédio em uma instituicdo de ensino.

“M3os nas coxas, no sutid e nos seios de estudantes menores de idade”* ¢ a frase que
abre o texto de uma matéria da veja-rio publicada em 18 de junho de 2020 sobre o escindalo
recente de denuncias de assédio envolvendo um professor de uma escola privada localizada
em um bairro nobre da cidade do Rio de Janeiro. A frase ¢ bastante ilustrativa sobre as
percepgdes do assédio no territdrio dos curriculos. Nesse contexto, a gravidade do assédio nao
estd colocada somente no ato ndo consentido de por as “maos nas coxas, no sutid e nos seios,”
mas ao fato de esse ato ser atribuido a um professor e envolver estudantes menores de

idade.

5 hittps://vejario.abril.com.br/cidade/assedio-sexual-santo-inacio/
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Durante o movimento de denuncias em 2018 no 7witter, uma jovem escreveu: “OK,
professor assedia, d4 em cima mas gente, por favor né, vamos concordar que tem muita aluna
que rende até ndo aguentar mais.”Em resposta a essa postagem no Tiitfer, outra jovem
escreveu no dia 17 de agosto de 2018:

a menina QUER = ndo é assédio
a menina NAO quer= assédio
a menina Quer, porém, o sujeito em questdo é PROFESSOR, e segundo a
ética moral das institui¢des de ensino = O SUJEITO ESTA ERRADO
“Ah, mas ela deu mole”
ERRADO
Ele ¢ EDUCADOR
Esses exemplos demonstram que nas dindmicas interpessoais que configuram os

curriculos escolares e vém sendo tensionadas pelos feminismos em diversas instituicdes de
ensino, o consentimento perde for¢ca como elemento regulador das sexualidades. Isso ocorre
porque ao adentrar o territorio dos curriculos escolares, o carater gendrado das dentincias que
atribuem a violéncia a sujeitos cisgénero masculino contra sujeitos cisgénero feminino, se
emaranha ao marcador intergeracional, uma vez que esse sujeito cisgénero masculino a quem
¢ atribuida a autoria da violéncia, ¢ quase sempre um adulto, ao passo que as vitimas sao
sempre menores de idade. A esse aspecto se soma ainda o fato de a violéncia ser atribuida a
um docente com relacdo a uma discente.

O par consentimento/vulnerabilidade analisado por Lowenkron ¢ potente para a
analise do assédio nos curriculos escolares. A autora argumenta que o deslocamento nos
critérios de legitimidade da ordem sexual “sexo heterossexual e reprodutivo” para o “sexo
consentido e seguro” produziu seus proprios residuos. Ou seja, formas de sexualidade que
devem ser expurgadas de qualquer possibilidade de legitimagao:

para que a chamada liberalizacdo sexual — ou, diversidade sexual, como
passou a ser mais recentemente denominada no campo politico — pudesse e
possa ser politicamente vidvel e, cada vez mais, juridicamente regulada”
(LOWENKRON, 2015, p. 227).

A autora explora como sdo produzidos esses residuos, compreendidos como

constitutivos dos proprios regimes de regulacdo das sexualidades elaborados a partir das

ideologias liberais.®® Sua abordagem busca entender como o consentimento que serve como o

Seu argumento ¢ construido através da interface desenvolvida entre o ‘abuso sexual infantil’ e o ‘trafico de
pessoas para fins de exploracdo sexual.’Ela vai pontuar que houve mudangas significativas nas ultimas décadas
na compreensdo destes problemas sociais que perderam o status de ofensa contra valores da familia e passaram a
ser compreendidos como “violéncia contra a pessoa ofendida” e “grave violagdo de direitos humanos”.Sua
analise vai investigar a complementariedade e as tensdes entre consentimento e vulnerabilidade nos campos
politicos e juridicos contempordneos no tratamento do abuso sexual infantil e do trafico de pessoas com o
proposito de problematizar percepcdes que tomam esses conceitos como autoevidentes, buscando “iluminar
alguns dilemas éticos e politicos que estdo em jogo na definicdo da violéncia e na construgdo/desconstrucao da
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critério principal a definir as violéncias e crimes sexuais deixa de ter valor quando se trata de
algumas modalidades de regulacdo juridica da sexualidade. Esse ¢ o caso das interacdes
sexuais com menores de 14 anos que de acordo com o Codigo Penal caracterizam-se como
estupro de vulneravel, independente da existéncia ou inexisténcia do consentimento. Nestes
casos, sua agdo e agéncia nao sao consideradas juridicamente validas e portanto, a
necessidade de que sejam tuteladas. Nos termos estabelecidos juridicamente, a
vulnerabilidade serd compreendida:

tanto como uma incapacidade natural que impede o discernimento
(capacidade de razdo) considerado necessario para a tomada de decisdo de
praticar o ato sexual, quanto como uma relacdo de assimetria que levaria a
contaminacdo da autonomia da vontade pela reducdo da capacidade de
agéncia, imaginada no pensamento liberal somente a partir da ideia de livre-
arbitrio (Ahearn,2001) ou do binomio dominagao/resisténcia (Mahmood,
2006) (LOWENKRON, 2015, p. 235).

A noc¢do de vulnerabilidade explicitada por Lowenkron em sua andlise sobre as

regulacdes juridicas das sexualidades ¢ potente para a reflexdo sobre o assédio nos curriculos
escolares. Como expliquei anteriormente, no contexto das escolas, o cardter gendrado das
dinamicas interpessoais que vém sendo denunciadas como assédio se intersecciona a outros
marcadores da diferenca que da perspectiva dos feminismos que vém tensionando as
percepcdes sobre a violéncia de género nos curriculos escolares, enfraquece a nogdo de
consentimento como elemento definidor do que constitui o assédio. Nesses contextos, a
menoridade das jovens® e sua condi¢do de estudantes sdo percebidas como vulnerabilidades
que contaminam a capacidade de autonomia da vontade, por comprometerem a capacidade de
agéncia presente na ideia de livre-arbitrio de que fala Lowenkron. No regime contemporaneo
que regula “as sensibilidades sociais e politicas em relacdo a violéncia” a condi¢do de
vulnerabilidade atribuida as estudantes, assume portanto lugar de centralidade na defini¢cao do

que constitui o assédio nos curriculos escolares.

4.5-Entre o “privilégio da ignorancia” e o “direito de aparecer”: hashtags e

manifesta¢oes reconfigurando os curriculos.

Em 2019 entrevistei Luiz, docente de uma escola publica onde as
dentncias de assédio vinculadas ao Pensi tiveram ampla repercussao,

estimulando novas acusagdes que recairam sobre funcionarios desta

ideia de vitimizagdo.” (LOWENKRON, 2015, p.230).
Ainda que essa menoridade ndo configure crime de estupro.
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instituicdo, resultando na criagdo de um GT de Assédio com o
proposito de receber dentincias de abusos cometidos por funcionarios
da escola. Luiz ¢ professor de Historia, cisgénero, branco,
heterossexual de 55 anos que leciona ha muitos anos nesta instituigao.
O impulso de entrevista-lo surgiu de uma fala proferida por ele
durante um curso de formacao de professores do qual participei como
organizadora no ano de 2019. Luiz era um dos professores convidados
do curso. Durante a aula em questdo, Luiz relatou uma experiéncia
marcante em sua trajetoria no magistério que suscitou nele uma série
de reflexdes. Durante uma aula com estudantes do ensino médio nessa
escola publica onde atua, um comentdrio proferido por ele foi
interpretado  como miségino por algumas de suas alunas que
prontamente expuseram seu desconforto diante da fala do professor.
Essa fala de Luiz me instigou a entrevista-lo com o intuito de
compreender suas percep¢des sobre as mudancgas nas dindmicas
interpessoais nos curriculos escolares, especialmente apds o episodio
de denuncias de assédio na instituigao.

Alguns elementos presentes em sua narrativa abrem chaves de leitura
instigantes para a reflexdo sobre as dindmicas interpessoais que
configuram os curriculos escolares e chama aten¢do para alguns
elementos que talvez permanecessem obscuros, caso eu tivesse me
detido apenas as percepcdes das estudantes. Ao longo da entrevista,
conversamos sobre a repercussdo das dentincias na escola onde Luiz
leciona, suas impressdes sobre o caso e interpretagdes a respeito dos
impactos deste processo nos curriculos:

Eu: “Mas ja rolou processo de assédio aqui?”

L: “Acho que tem bastante. Nem todos chegam ao meu conhecimento
porque eu nao estou nessa area. Mas acredito que tenham alguns sim.
Nao sei qual ¢ o encaminhamento desse processo. Onde ele vai parar.
Mas claramente isso ¢ acobertado. Existem professores que sdo

constantemente citados. Mas ¢ sempre aquele discurso de ele ndo
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reconhecer aquilo como assédio. Mas sim como um ato afetivo. Em
alguns casos pode até ser, porque talvez pro professor seja.

Uma coisa que a minha mulher uma vez falou pra mim, que ela tinha
um professor que ele sempre fazia um carinho nela quando ele
chegava. Eu até conhecia o cara. O cara era um cara tranquilo. Na
cabeca do cara aquilo ndo era assédio. SO que ela se sentia assediada.
Ela ndo gostava daquela postura dele. E ele fazia aquilo porque ele
estava achando que ele estava s6 sendo carinhoso. Mas ela se sentia
incomodada com aquele tipo de carinho que ele fazia. A diferenga ¢
que ela ndo falava, porque nao existia um espago pra vocé falar. Hoje
o que eu vejo de diferenca ¢ exatamente que elas falam. Pelo menos
quem esta mais consciente. Uma vanguarda, ndo sei, tem coragem de falar e
fala: “eu nao quero.”

Eu mesmo, teve uma aluna que ela foi me fazer uma pergunta e eu
falei: “Fala meu amor”. E ela falou assim: “eu prefiro que o senhor me
chame pelo meu nome”(risos) Na mesma hora eu falei: “Qual o seu
nome?” E nunca mais brinquei. Tudo bem. Ela avisou e estabeleceu
um limite da forma como ela queria ser tratada. Ok. Legal. Me assusta
um pouco? Me assusta. Porque ndo havia nenhuma intengdo. Mas eu
ndo sei o quanto isso incomoda ela. Entdo o discurso dos professores
mais antigos de que nao houve a intengdo, pode até ser, na cabeca
deles. Mas eles nao se colocam na posi¢ao de quem estd recebendo o
elogio, entre aspas, o carinho. Se realmente ela entende como um
carinho.”

A fala de Luiz sobre ser “sempre aquele discurso de ele ndo reconhecer aquilo como
assédio. Mas sim como um ato afetivo,” ao se referir aos docentes que nao identificam seus
atos como assédio, permite incluir na cadeia de equivaléncia do que constitui os curriculos
escolares a categoria “ignorancia” como seu elemento constitutivo.

Nao trata-se da conhecida no¢do de ignorancia associada a ideia de vazio ou vacuo,
mas da ignorancia como espaco epistemologico. Esse ¢ um dos pressupostos presentes na
analise do livro Epistemologia do Armdrio publicado em 1990 pela feminista queer Eve

Sedgwick (1990; 2007). O livro esbo¢a uma reflexdo sobre o ‘armario’ como a “estrutura



137

definidora da opressdo gay” na contemporaneidade (SEDGWICK, 1990, p. 71), regime que
garante a manuten¢do da hegemonia e os privilégios dos valores heterossexuais:

...0 armario gay ndo é uma caracteristica apenas das vidas de pessoas gays.
Mas, para muitas delas, ainda ¢ a caracteristica fundamental da vida social, e
ha poucas pessoas gays, por mais corajosas e sinceras que sejam de habito,
por mais afortunadas pelo apoio de suas comunidades imediatas, em cujas
vidas o armario ndo seja ainda uma presenga formadora (SEDGWICK,
2007,p. 22).

Como o dispositivo que regula a vida de gays e lésbicas, Sedgwick afirma que a

saida do ‘armdrio’ pode provocar a revelacdo de um poderoso ‘desconhecimento’, ndo como
um espaco em branco que ele finge ser “mas como um espaco epistemologico pesado,
ocupado e consequente.” (SEDGWICK, 1990, p. 77). O ‘ndo saber’ € visto, portanto, como
equivalentemente potente com relagdo ao ‘saber’, competindo com este ultimo “na
mobilizacdo dos fluxos de energia, desejo, bens, significados, pessoas”
(SEDGWICK,1990,p.4). Para pensar sobre a ‘ignorancia’ como espaco epistemoldgico, a

autora toma como exemplo o estupro. Em suas palavras:

a assimetria epistemologica das leis que governam o estupro, por exemplo,
privilegia ao mesmo tempo os homens e a ignorancia na medida em que nao
importa o que a mulher estuprada perceba ou queira, contanto que o homem
que a estupra possa alegar ndo ter notado. E a maquinaria do estupro que ¢
organizada por esse privilégio epistemoldgico do ndo saber, por sua vez,
mantém-se desproporcionalmente sob disciplina, ¢ claro que as maiores
ambi¢des das mulheres de assumir mais controle sobre os termos de nossa
propria circulagdo (SEDGWICK,1990, p. 5).

A no¢do do ‘ndo saber’ como elemento mobilizador de fluxos de energia, desejos,

pessoas e significados elaborada por Sedgwick em sua andlise sobre o ‘armario’ ¢ instigante
para a reflexdo sobre o assédio nos curriculos escolares porque permite considerar que “o
privilégio epistemoldgico do ndo saber” o que estava em jogo nas dindmicas interpessoais que
configuram os curriculos, outorga legitimidade a determinados ““atos afetivos” que se reiteram
ininterruptamente nas relagdes interpessoais, mesmo em face do desconforto de alguma das
partes envolvidas nessas dinamicas.

Ha ainda um outro elemento que parece compor essa equagdo: ao comparar a
experiéncia de sua esposa anos atras e as dindmicas que atualmente engendram as relagdes
entre professores e estudantes, sua percepcao ¢ de que “Hoje o que eu vejo de diferencga ¢é
exatamente que elas falam: eu ndo quero.”

Essa ideia da “quebra do siléncio” presente na fala de Luiz dialoga com o que
historicamente vem sendo afirmado dentro da militdincia feminista como forma de

enfrentamento as desigualdades de poder implicadas nas diferencas marcadas pelo género.
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Desde as campanhas do SOS-Mulher na década de 1980 que bradavam ser “o siléncio
cumplice da violéncia” até a campanha recente do movimento ‘MetooBrasil’ que brada que “o
siléncio acabou” e os dizeres das estudantes no cartaz afixado na porta da sala de aula
asseverando que “se tentarem nos silenciar, falaremos mais alto.”

Em matéria da Veja Rio publicada em 18 de Junho de 2020 sobre novas dentincias de
assédio andnimas feitas através do Twitter que recaem sobre um professor do ensino médio de
uma tradicional instituicdo de ensino localizada em um bairro nobre da cidade do Rio de
Janeiro, uma das ex-alunas entrevistadas relata ter feito uma denuncia do professor a
coordenagdo da escola no ano de 2016 e, ao contrario da escuta que as denuncias recentes
vém recebendo por parte da dire¢do da instituicao, sua denincia nao foi acolhida na época:

Fiquei indignada quando li a carta enviada pela direcdo do colégio aos pais
na semana passada, revelando surpresa com ‘recentes denuncias em relagao
a supostos casos de assédio envolvendo profissionais e alunos. Eles ja
sabiam!®’

Sedgwick menciona o “qudo limitada ¢ a influéncia que uma revelagdo individual

pode exercer sobre opressdbes em escala coletiva e  institucionalmente
corporificadas”(SEDGWICK, 2007,p. 36). Compreendo, portanto, que o “ato de fala” nao ¢
suficiente para romper com uma logica ja institucionalizada. Para tanto, ¢ necessario nao so
que esse ato de fala receba uma escuta, mas que esse ato adquira reconhecimento enquanto
“ato de violéncia,” como pontuam Debert e Gregori (2008).

Judith Butler (2018) afirma que a igualdade s6 pode ser entendida e buscada quando
se compreende que a sua possibilidade esta na modificacdo da relagdo entre o reconhecivel e o
irreconhecivel. Pensando com Butler, afirmo que os feminismos nas escolas vém tensionando
a relagdo entre o reconhecivel e o irreconhecivel nas relagcdes interpessoais marcadas por
assimetrias de poder nos curriculos. Nesse processo a internet € as manifestacdes t€m papel
fundamental.

Como indiquei no primeiro capitulo, a internet ocupa lugar estratégico como
instrumento de popularizagdo dos feminismos (ALVAREZ, 2014), mecanismo de mobilizacao
politica e reflexdo para o campo discursivo de agdo dos feminismos contemporaneos
(COSTA, 2018; FERREIRA, 2015). Além do aspecto de descentralizagdo que confere enorme
autonomia e capacidade de inven¢do de estratégias de comunica¢do e mobiliza¢do politicas

individuais e coletivas (COSTA,2018). A importancia do papel da internet nos campos

67

https://vejario.abril.com.br/cidade/assedio-sexual-santo-inacio/ (Consultado em Outubro de 2020).
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discursivos dos feminismos ficou bastante evidente em mobilizagdes recentes como € o caso
da Marcha das Vadias.

Esses “modos de fazer” feministas nas redes digitais estdo ligados a
autocomunicacdo de massas (Castells,2014), cuja forma contemporanea de
estabelecer processos comunicacionais articulados ao uso de tecnologias de
comunicacdo e de aparatos soOcio-técnicos permite estender e vincular
estados emocionais que coordenam a acdo coletiva, mas também atua na
elaboragdo de demandas de reconhecimento a partir de mapeamentos
afetivos, sociais e morais feitos pelos sujeitos. Essa dindmica amplia a gama
de questdes interpretativas, de preocupacdes ¢ de conflitos politico-culturais
no cenario feminista...(FERREIRA, 2015, p. 219).

Os usos da web no processo de coordenagdo de agdes coletivas nos campos

discursivos de acdo dos feminismos vém se mostrando bastante criativos. Nesse contexto as
hashtags assumem lugar de destaque. Inicialmente uma ferramenta de campanha publicitaria,
a hashtag foi apropriada pelos feminismos contemporaneos. Foram inimeras campanhas
feministas que langaram mao do recurso das hashtags como forma de propagar demandas de
forma vertiginosa através da internet (COSTA, 2018).*No uso tatico das hashtags:

poucas pessoas sabem quem sdo as liderancgas ou as representantes. Nesse
corpo textual formado por uma imbricacdo de vozes, alcanga-se uma
horizontalidade momentanea em que ja ndo é central quem disse, mas o qué
e como disse (COSTA, 2018, p. 48).

A autora aponta, portanto, para o carater performatico que marca o uso das hashtags

em uma a¢do horizontal onde “o que importa ¢ menos buscar culpados ou resolver uma
situagdo individual, e mais trazer a tona testemunhos pessoais, numa performance narrativa
publica” (COSTA, 2018, p. 52).¢

Na campanha contra o assédio nas escolas, onde a hashtag #AssédioéHabitonoPensi
atingiu 45.000 citacdes, tornando-se o0 assunto nimero um entre os topicos mais comentados

do Twitter no Brasil,”

a performance narrativa das alunas esbogada através do uso da hashtag
constitui essa ruptura de dezenas de siléncios pessoais, transformando em acdo ¢ demanda

coletiva as experiéncias individuais com a violéncia, expandindo o campo do reconhecivel

%Além das ja mencionadas campanhas #PrimeiroAssédio e #NaoENdo contra o assédio durante as festas de
Carnaval, podemos citar a hashtag #MulheresContraCunha criada durante a campanha que mobilizou as
mulheres contra o PL5069 que tinha como objetivo dificultar a possibilidade de aborto legal em caso de estupro;
a hashtag da campanha #AgoraEQueSioElas que questionava a presenca reduzida de mulheres nos espagos da
midia convencional; a campanha #NaoMerecoSerEstuprada criada como resposta a uma pesquisa divulgada pelo
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea) que informava que 65% dos brasileiros entrevistados de um
total de 4.000 concordavam que uma mulher que veste uma roupa que mostra o corpo merece ser atacada
(COSTA, 2018).

%No caso das denlincias contra o assédio em Hollywood, ao declarar “metoo,” cada relato assumiu um lugar de
repetigdo, se emaranhando a diversos outros relatos numa performance que evidenciou o carater estrutural da
violéncia que atravessa as relacdes de poder marcadas por género em Hollywood.

0 https://veja.abril.com.br/brasil/alunas-denunciam-assedio-de-professores-em-escolas-do- ensi/
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(BUTLER, 2018) ao tornar evidente que determinadas vivéncias sdao partilhadas por muitas,
ndo porque existe uma opressao alhures que determina de forma universal as experiéncias de
todas as estudantes. Mas porque no universo de praticas e relacdes que constitui a conversa
complicada dos curriculos, desigualdades de poder implicadas nas diferengcas marcadas por
género, em diferentes contextos emaranham-se ao marcador intergeracional,as hierarquias que
posicionam sujeito discente e sujeito docente e a outros marcadores como classe e raga,
produzindo dinidmicas nas quais a dimensdo do poder é sempre relacional (DIAZ-
BENITEZ,2020) e onde em algumas circunstancias, irrompe a violéncia.

Entretanto, as mobilizacdes das estudantes ndo se restringiram as dentncias nas redes
sociais. Como relatou Elza durante a entrevista:

E: E ai, depois dessa hashtag, a galera fez um dia de manifestagdo em quatro
unidades do Pensi que foi muito grande.
Eu tenho as fotos, tenho os videos que eu tirei e foram assim muito, muito,
muito grandes pro tamanho da unidade, pra proximidade que o Pensi em si
tem com o movimento estudantil, aquilo foi surreal.
Eu falo por Madureira. O ato de Madureira devia ter umas mil e quinhentas
pessoas. Foi um ato grande. E do lado do BRT de Madureira... e ai ¢ uma
rua, rua Padre Manso. A rua ficou assim, quase a rua inteira, que é uma rua
grande, lotada de aluno. A gente fechou a rua, assim. Nao tinha mais como
ficar na calgada. Nao tinha espago suficiente pra ficar na calgada.
E depois daquilo, outras escolas aderiram e decidiram levar isso pro centro
da cidade, fazer um ato grande.
E ai as meninas fizeram um ato grande no centro da cidade e foi assim que
eu conheci 0 movimento estudantil.

Ao analisar as teias politico-comunicacionais com origem nas redes digitais, Ferreira

(2015) vai reconhecer que o poder de articulacdo e mobilizagdo dos feminismos através das
redes ndo se coloca de maneira oposta as mobiliza¢des presenciais. Ao contrario, as redes
muitas vezes funcionam como ferramenta de articulagdo, mobilizacdo e organizacdo de
movimentagdes presenciais’’. Em suas palavras:

Embora essas teias articulem-se com forga por meio de redes digitais, elas
ndo se resumem necessariamente a este ambito. No espago relacional entre
on e off-line no qual elas operam criam-se presencas e vem se consolidando
uma rede estavel de ativismo (FERREIRA, 2015, p. 218).

No recente livro ‘Corpos em Alianga e a Politica das ruas’ Judith Butler (2018) vai

desenvolver uma reflexdo sobre as mobilizacdes que sacudiram o mundo na segunda década
do recente século desde as manifestacoes no norte da Africa e no Oriente Médio até as lutas

pela educacdo publica nos Estados Unidos, na Europa e posteriormente no Chile e sobre a

71 r1e . . . . . . .

Em sua andlise sobre feminismos na Web, Ferreira (2015) menciona como o blog Blogueiras Feministas,
posteriormente passa a atuar também de forma presencial em encontros organizados por instituigdes
governamentais possibilitando a criagdo de didlogos intergeracionais no ambito dos feminismos.
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importancia dos dispositivos e tecnologias de comunicacdo para o processo de
transponibilidade desses eventos.

Ainda que motivadas por diferentes propositos politicos, “alguma coisa semelhante,
ndo obstante, acontece” (BUTLER, 2018, p. 80) nessas mobilizagdes. “Os corpos congregam,
eles se movem e falam juntos e reivindicam um determinado espagco como
publico”(BUTLER, 2018, p. 80). Esses corpos precarizados em alianga que “irrompem na
esfera do aparecimento” (BUTLER, 2018) reivindicando o espago publico, questionam a
legitimidade de um dado regime, de uma dada ordem. Ao reunirem-se em assembleia,
instauram um momento de suspensao, de articulagdo de um novo tempo e de um novo espago
para a vontade popular:

ndo uma vontade idéntica, nem uma vontade unitaria, mas uma que se
caracteriza como uma alianga de corpos distintos e adjacentes, cuja agdo e
cuja inagdo reivindicam um futuro diferente. Juntos eles exercem o poder
performativo de reivindicar o publico de uma maneira que ainda nao foi
codificada em lei. E essa performatividade ndo ¢ apenas a fala, mas também
as reivindicagdes da agdo corporal, do gesto, do movimento, da congregacao,
da persisténcia e da exposi¢do a possivel violéncia...Essas acdes
reconfiguram o que vai ser publico e 0o que vai ser o espago da politica
(BUTLER, 2018, p. 84).

Ao irromperem na “esfera do aparecimento” (BUTLER, 2018), os corpos das

estudantes reunidos em assembleia constroem aulas publicas nas ruas, onde mais do que a
fala, os corpos congregados, vestidos em trajes vermelhos como forma de simbolizarem as
violéncias que atravessam os curriculos, questionam a legitimidade de uma ordem
institucional que privilegia uma “ignorancia epistemologica” (SEDGWICK, 1990)
mantenedora de violéncias nas relagdes interpessoais marcadas por género que configuram os
curriculos escolares.

Butler afirma que quando os corpos agem, “eles estdo exercendo um direito que esta
fora do regime, contra ele e em face dele” (BUTLER, 2018, p. 92). Estdao exercendo um
direito que independe de qualquer organizagdo politica particular, mas que ¢ experienciado
quando os corpos agem em alianga. Como lembra Elza: “muito menino foi pra rua com a
gente, muito menino aderiu a essa paralisagdo e aderiu aos movimentos.” Esses corpos de
meninos € meninas que irromperam no espago publico primeiro em frente as escolas e
posteriormente reunindo-se em uma grande manifestacdo no centro da cidade do Rio de
Janeiro, denunciaram através de uma performatividade especifica do corpo, dos gestos, da cor
vermelha das roupas, a distribuicao desigual da condigdo precaria nos curriculos escolares,

colocando em xeque o privilégio do “ndo saber” ao conferirem aos “atos de afeto” o direito de
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aparecerem (BUTLER, 2018) na esfera publica como atos de violéncia, reconfigurando
curriculos.

Ao darem testemunho sobre as violéncias de género que atravessam os curriculos, as
estudantes nao apenas produzem um contradiscurso sobre o episddio que resultou na
demissao da professora de Filosofia por meio da pratica do que Ivana Bentes nomeia
“hackeamento das narrativas” (BENTES, 2015), mas esse contradiscurso passa a pautar a
narrativa difundida pelos canais midiaticos tradicionais. Na “operacdo de poder
discursivo”(BUTLER, 2016, p. 9) que da a saber o que ¢ possivel reconhecer nos curriculos
escolares, os testemunhos das meninas nas redes sociais € seus corpos em alianca que
irrompem na esfera do aparecimento nas ruas se emaranham aos curriculos e assumem o
poder de nomear determinados atos como “atos de violéncia,” produzindo desestabilizagdes
nas assimetrias de poder marcadas por género que configuram os curriculos, ao modificarem a
relacdo entre o irreconhecivel e o reconhecivel.

Diante de uma “ignorincia ja institucionalizada”(SEDGWICK,2007), o potencial
desestabilizador dessas assimetrias de poder nos curriculos estd na forca da mobilizaciao
coletiva que marca todos estes episddios de denuncia, quando a contranarrativa (BENTES)
das estudantes toma de assalto as redes sociais, se emaranhando aos curriculos para dar
testemunho das violéncias que o atravessam. As denlincias macigas que se multiplicaram nas
redes sociais, sua grande repercussdo, além do fato de a midia tradicional ter pautado as
matérias a partir da perspectiva das alunas, ddo a dimensdo do esgar¢amento do campo do
reconhecivel nos curriculos, expondo as assimetrias de poder que os atravessam, ao mesmo
tempo desestabilizando-as.

Nessas mobilizagdes a midia assume o papel de produzir um sentido de
transponibilidade dos corpos em praca publica. Como Butler (2018) pontua, “as cenas das
ruas se tornam politicamente potentes apenas quando — € se — temos uma versao visual e
audivel da cena comunicada ao vivo ou em tempo imediato” (BUTLER, 2018, p. 101) por
uma midia que ndo apenas registra, mas esta imersa na cena. Ao descrever a manifestagdo em
repudio aos assédios nas escolas, Elza diz: “Eu tenho as fotos, tenho os videos que eu tirei e
foram assim muito, muito, muito grandes pro tamanho da unidade.” Munidas com seus
celulares, as estudantes registram seus corpos em cena nas ruas € compartilham essas imagens
de forma vertiginosa nas redes sociais, expandindo “a cena visual e audivelmente”(BUTLER,

2018, p. 101). Dessa forma:
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Quando a cena ¢ transmitida, estd ao mesmo tempo 14 e aqui, e se nao
estivesse abrangendo ambas as localizagbes — na verdade, multiplas
localizagdes — ndo seria a cena que €. A sua localidade ndo é negada pelo
fato de que a cena é comunicada para além de si mesma e assim constituida
em midia global; ela depende dessa mediagdo para acontecer como o evento
que ¢é. Isso significa que o local tem que ser reformulado para fora de si
mesmo a fim de ser estabelecido como local, o que significa que € apenas
por meio da midia globalizante que o local pode ser estabelecido e que
alguma coisa pode realmente acontecer ali..quando o evento viaja e
consegue convocar e sustentar indignag@o e pressdo globais...entdo o local
terd que ser estabelecido, repetidas vezes, em um circuito que o ultrapassa
em cada instante(BUTLER, 2018, p. 101).

Os corpos das estudantes nas ruas e as imagens desses corpos nas redes sociais, fazem

surgir esse espaco do aparecimento. Ao mesmo tempo que afirmam a localidade do evento
onde a denuncia acontece, as imagens compartilhadas a exaustdo, garantem a sua
transponibilidade, tensionando as percepgdes sobre violéncias de género nos campos
discursivos de acdo dos feminismos contemporaneos, a0 mesmo tempo que reconfiguram os

curriculos escolares.
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V — Habitando o territorio curricular: agéncia, ética da convivéncia e
aprendizagem.

As pessoas criam uma ideia, um monstro do feminismo...e o feminismo ¢ pratica, ¢
o dia a dia, é vocé conversar com o outro, vocé se colocar no lugar do outro, é vocé
entender que vocé faz parte de um circulo social, que todo mundo merece as
mesmas oportunidades (Entrevista com Monnerat realizada em julho de 2019).

Nesse capitulo trago a experiéncia de Monnerat com feminismos nos curriculos.
Monnerat ¢ uma menina transgénero branca de 17 anos de classe popular. Quando realizei a
entrevista em julho de 2019,ela cursava o terceiro ano do ensino médio como aluna bolsista
de uma escola particular na zona norte da cidade do Rio de Janeiro, enquanto se preparava
também para concorrer a uma vaga no curso de Ciéncias Sociais em uma institui¢do publica
através da sele¢do do Enem™.

As percepcdes de Monnerat sobre feminismos nas escolas extrapolam a dimensao da
abordagem de determinados temas nas disciplinas escolares. Como fica evidente na epigrafe
que abre esse capitulo, o feminismo para ela permeia todas as instancias da sua vivéncia
dentro e fora da escola; nas percepgdes sobre os papéis de género em seu meio familiar, nas
aulas; nos vinculos de afeto construidos em meio a livros, debates, recreios e banheiros. Sua
narrativa suscita reflexdes potentes sobre a agéncia em meio a normatividade dos curriculos
escolares que nos permitem pensa-la para além do par bindrio resisténcia/sujeicao
(MAHMOOD, 2005,2006;RANNIERY,2017).

Proponho também um didlogo com e contra o sentido de aprendizagem proposto pelo
teorico do campo educacional Gert Biesta (2013) para a reflexdo sobre as convivéncias de
Monnerat nos curriculos na interface com a defesa da obrigagdo ética da convivéncia
compulsoria proposta pela filosofa queer Judith Butler (2018), como modo de esgargar o
entendimento da dimensao ética e politica das aprendizagens.

Eu e Monnerat nos conhecemos por intermédio de Elza. Assim como Elza, Monnerat
também milita na Juventude Socialista e se identifica como uma feminista marxista. Suas
percepcoes a respeito dos feminismos na escola trazem as marcas da sua militdncia e
engajamento politico no movimento estudantil, incontestavelmente atravessadas por um forte
recorte de classe:

Entdo, feminismo pra mim foi um divisor de aguas na minha vida, porque a
gente cresce numa sociedade muito fechada, numa sociedade completamente
fascista. Entdo nds somos criadas a partir de conceitos que nos privam de

2. Exame Nacional do Ensino Médio
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enxergar algumas coisas que existem na nossa frente e até entdo a gente ndo
enxergava, como as formas de opressdo e tudo mais. O feminismo pra mim
ele é muito mais do que uma ideologia, pra mim é um estilo de vida. Vocé
entender que noés vivemos num mundo e que esse mundo ¢ dividido em
classes sociais e a partir disso existem opressdes e isso acaba gerando as
desigualdade sociais, enfim.

Ainda que se posicione como uma feminista comunista, Monnerat identifica a

pluralidade que conforma os campos discursivos dos feminismos no Brasil e afirma a
importancia do reconhecimento das diferentes opressdes que marcam as experiéncias das

mulheres:

A gente se une numa luta pela emancipacao feminina, mas existem causas
especificas que nos levam a sofrer pelo patriarcado muito diferentes uma das
outras. E importante que os feminismos visitem esses locais pra entender
como debater, para entender como lidar, com esse processo de enfrentar
essas formas de opressao.

Suas vivéncias como uma menina transgénero que como ela explica, ainda ndo
transicionou, ¢ incontornavel nesse processo. A militdncia no movimento estudantil, a escola e
os curriculos se constituem como territorios onde ela vivencia sua transgeneridade, o que ela
explica que ainda ndo consegue realizar em seu meio familiar:

Nao vejo a hora de transicionar. A minha familia ndo sabe ainda e por eles

irem a igreja eles ndo entendem muito isso. Nao aceitam, enfim. Entdo, eu

estou esperando o momento que eu puder me sustentar, eu vou transicionar.
Ao descrever sua trajetoria no movimento estudantil, Monnerat explica que apesar de

ter ingressado na J.S. aos 16 anos, ela identifica que o turning point de seu engajamento
politico se deu durante o processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff em 2016,
quando ela tinha 14 anos. Esse episodio produziu grande efeito sobre suas percepgoes:

Entdo foi ali que eu comecei a pesquisar sobre politica e eu entendi naquele
momento que o que estava acontecendo era um golpe e que as pessoas
estavam tratando aquilo com a maior normalidade do mundo. Isso me
revoltou.

Quando estava prestes a completar 16 anos, ela conheceu a Manuela D’Avila”. “Eu vi

algumas entrevistas dela e a partir dela eu conheci a J. S., depois me filiei a0 PCdoB™ ¢ a
partir desse momento comecei a militar dentro da J.S. e em outros movimentos estudantis
como 0 AMES” aqui no Rio, a UBES™.”Ela narra com entusiamo sua experiéncia com a

frente feminista da Juventude Socialista:

7 Manuela D’Avila é escritora, jornalista e mestra em politicas publicas, filiada ao Partido Comunista do

Brasil. Foi deputada federal pelo Rio Grande do Sul entre 2007 a 2015, deputada estadual de 2015 a 2019,
candidata a vice-presidente da Republica na eleicdo de 2018 e candidata a prefeitura de Porto Alegre nas
elei¢des de 2020.

Partido Comunista do Brasil.

Associacao Municipal dos Estudantes Secundaristas do Rio de Janeiro.

Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas.
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A frente feminista abarca um grupo de mulheres sensacionais. Quando a
gente estd em reunido, quando a gente sai em ato, quando estd numa
plenaria, ¢ algo pra mim de outro mundo, porque estou convivendo com
mulheres totalmente diferentes, cada uma traz uma experiéncia de vida de
varios lugares do Rio, inclusive do Brasil inteiro, porque algumas vieram do
Maranhao para fazer faculdade aqui. Entdo, vocé acaba tendo didlogo com
experiéncias muito diferentes que acrescentam de maneira surreal sabe.
Entdo ¢ muita diversidade em prol de um objetivo, que ¢ a emancipacao
feminina. Entdo feminismo dentro da J.S. ¢ muito sério e muito
comprometido com essa causa de enfrentar essas opressoes...para nds, por
sermos comunistas, a gente interpreta que a origem dessa opressdo esta no
contrato social, entdo a gente acaba localizando dessa forma e tentando criar
mecanismos para enfrentar e derrotar esse patriarcado.

Nascida em um lar com duas irmas mais velhas e uma irma mais nova, ela relata que
cresceu observando a atitude machista de seu pai para com sua mae, por quem ela nutre uma
grande admiracdo. Observar a relacdao deles foi um despertar para sua percep¢do acerca dos
papéis de género na sociedade e nas relacdes conjugais e produziu efeitos na construgdo da

sua identidade:

Entdo com uns 10, 11 anos foi a época que eu comecei a discutir com ele, e ai
me chamavam de rebelde dentro de casa: “Ah, vocé ndo sabe nada da vida!”
S6 que hoje eu entendo que a origem daquela revolta estava na forma como
ele tratava a minha mée, as minhas irmas, entdo eu acho que esse processo de
entendimento da minha identidade, ele estd muito ligado com o que eu vivi
dentro de casa né, da rocha que eu vi a minha mae se tornando e que hoje ela
¢ pra mim.

No ano de 2019 junto de outras estudantes Monnerat fundou um grémio estudantil em
sua escola em articulagdo com a iniciativa proposta pela UBES de incentivo a criagdo de
grémios em escolas do Brasil inteiro. “Porque ¢ importante né a organizacdo das juventudes
dentro das escolas, sobretudo nas escolas particulares. A gente v€ isso muito nas escolas
publicas, mas as escolas particulares elas também merecem uma atengdo especial.”

Monnerat identifica no grémio estudantili um aliado importante no combate a
transfobia nas escolas, por meio do apoio e acolhimento aos estudantes e promog¢do de
palestras sobre o tema, de forma a construir uma cultura escolar que promova e contribua com
a permanéncia de sujeitos trans “nas escolas, nas universidades, nos melhores empregos e nao
mais nas ruas.”

“Entdo, na minha escola particularmente ndo existe um debate muito aprofundado
sobre o feminismo. O que existe sdo atitudes né que o colégio acaba interpretando como
feminismo.” Ainda que ndo identifique na instituicdo um projeto unificado para abordar as
tematicas caras aos campos discursivos dos feminismos nos curriculos, Monnerat reconhece

que ndo ha resisténcia por parte da diregdo em relagdo as discussodes e trabalhos elaborados
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por iniciativa de algumas professoras. Nesse sentido ela atribui a professora de sociologia
com quem teve aula no primeiro ano do ensino médio, o papel de introduzir alguns debates

sobre feminismos em sala de aula:

E ela que praticamente toca todo esse projeto 14 na escola...Ela deu aula de
Sociologia no primeiro ano pra mim e ela conversava muito com a gente
sobre movimentos sociais, sobre a historia do feminismo, principalmente
aqui no Brasil, as mulheres importantes que criaram essa luta pelos direitos
femininos aqui no Brasil....Recentemente ela fez um projeto com as turmas
dela de 8° e 9° ano. Eles fizeram uma exposi¢do de cartazes na escola com
algumas pensadoras feministas, principalmente brasileiras para o pessoal
conhecer e tudo mais.

Alguns temas que ela considera que devem ser enfrentados pelos feminismos nos
curriculos escolares, como gravidez na adolescéncia e legaliza¢do do aborto ndo ocupam lugar
de relevancia na institui¢do. Ela atribui isso ao fato de tratar-se de uma escola que atende

estudantes da classe média:

A gente precisa falar, desmitificar esse tabu que ¢é falar sobre sexo na
adolescéncia e tratar com essas meninas que muitas vezes ndo tém apoio em
casa, a escola ndo consegue compreender e acabam engravidando...as
pessoas que estdo 1a dentro elas sempre tiveram acesso a educagdo de
qualidade, enfim, nunca tiveram muitos problemas que normalmente quem
esta na escola publica enfrenta.

A questao do uso dos banheiros - “esse territorio que compde os cotidianos de escolas
e universidades”(SUSSEKIND, CARMO, GONCALVES JUNIOR,20207") cujas “prescrigdes
controladoras de como usar os artefatos..limitando, controlando, abissalizando,
desumanizando e invisibilizando usos possiveis que sdo infinitos” (SUSSEKIND, CARMO,
GONCALVES JUNIOR,2020), tdo caro aos debates do campo educacional voltados para a
questdo da permanéncia de pessoas trans nas escolas - emerge mais de uma vez na conversa
com Monnerat.

A experiéncia de Monnerat com feminismos no banheiro feminino da escola ¢ bastante
elucidativa para a compreensdao das agéncias produzidas a partir das normatividades
curriculares que extrapolam a nog¢do bindria de resisténcia/sujeicdo. Faco essa afirmacao
inspirada pelas analises de Thiago Ranniery (2017) sobre a trajetoria escolar de trés “meninos

9978

gays””® em uma escola em Aracaju ¢ de Saba Mahmood (2005,2006) sobre as mulheres

mucgulmanas no Cairo.

77 https://www.coletiva.org/educacao-e-diferencas-e-n12

781 - . . ~ .
Thiago Ranniery adotou a nomenclatura mas a manteve entre aspas com a inten¢ao de desnaturalizar o termo.
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5.1 - Agéncia em meio as normatividades dos curriculos

Cinco minutos apos encerrada a entrevista, Monnerat me envia pelo whatsapp uma
matéria postada um més antes na internet sobre os desafios enfrentados por estudantes trans
nas escolas na qual ela ¢ uma das entrevistadas. No artigo em questdo ela narra sua
experiéncia com acesso aos banheiros em sua escola. Ela conta que a dire¢do da instituicao
ndo autoriza que ela utilize o banheiro feminino, sob a justificativa de que alguns pais ndo
compreendiam a situagdo. Como alternativa, foi disponibilizado um banheiro exclusivo para
ela, solu¢ao que ela nao identifica como a ideal por ser uma menina, como qualquer outra.

Paul Preciado (2019) descreve a arquitetura como a mais sutil e efetiva das
tecnologias de género.” Os banheiros publicos pensados no século XIX na Europa como
espaco para gestdo do lixo corporal nas cidades, a partir do século XX se transformaram em
espacos de regulacdo de género onde ¢ demandado que cada corpo corresponda as

expectativas de masculinidade e feminidade:

Na porta de cada banheiro ha um unico sinal, uma interpelagdo de género:
masculino ou feminino, damas ou cavalheiros, chapéu masculino ou chapéu
feminino, bigode ou florzinha, como se a a¢do de entrar no banheiro fosse
mais para refazer o género do que para se desfazer da urina e da merda.
Ninguém nos pergunta se vamos cagar ou mijar, se temos ou ndo diarreia,
ninguém se interessa pela cor nem pelo tamanho da merda. O tnico que
importa ¢ o GENEROY.

Nesse espago publico uma lei ndo escrita outorga que os frequentadores vistoriem o
género de cada corpo que adentra o local. No caso dos banheiros femininos, o controle da
feminidade heterossexual comecaria pelo olhar e em caso de duvida, através da palavra. Isso
me remete ao uso atual dos vagdes de metro destinados as mulheres no sistema de transporte
da cidade do Rio de Janeiro. Esses vagdes que sdo disponibilizados para uso exclusivo das
mulheres nos horarios do dia em que ha maior fluxo de usudrios, além de meio de transporte,
funcionam como locais de averiguacao de género. A cada abertura e fechamento das portas, os
corpos que adentram o espaco sdo inspecionados para a verificagdo do género. Praticamente
ndo ¢ necessario que os funcionarios da empresa se encarreguem de garantir o uso “correto”
dos vagdes. Cada vez que signos do outro género sdo identificados em um corpo, olhares de

condenagdo se voltam em sua direcdo, muitas vezes acompanhados de palavras: “Ei! Esse

7 O conceito ‘tecnologia de género’ no qual Paul Preciado se fundamenta para construir seu argumento foi

cunhado pela tedrica gueer Teresa de Laurentis. Trata-se do conjunto de técnicas e instituigdes que vao desde
o cinema até os banheiros publicos que estdo a servigo de produzirem verdades sobre feminidade e
masculinidade.

8 hittps://www.select.art.br/lixo-e-genero-mijar-cagar-masculino-feminino/
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vagao ¢ destinado apenas as mulheres!”Quando tais estratégias sutis ndo funcionam, o bate
boca se instala e muitas vezes um funcionario da empresa ¢ convocado para retirar aquele
corpo indesejado do vagdo. Voltando ao caso dos banheiros publicos, Preciado lembra que
qualquer ambiguidade de género ou um acimulo de signos do género do outro banheiro pode
levar a um interrogatorio que resulta na solicitacao da saida ou em ultimo caso, na expulsao
daquele corpo do espaco.

De acordo com o autor, as cabines nos banheiros femininos buscam reproduzir o
banheiro doméstico resguardando os corpos dos olhares publicos. O vaso sanitario reune as
funcdes de acolher as excregdes liquidas e solidas dos dutos urinario e anal. No caso dos
banheiros masculinos, a producdo eficaz da masculinidade heterossexual depende da
separacdo da genitalidade e da analidade por meio da constru¢do do mictério acessivel ao

olhar publico:

Como uma protuberancia arquitetonica que cresce desde a parede e se ajusta
ao corpo, atua como uma préotese da masculinidade, facilitando a postura
vertical para mijar sem respingar. Mijar de pé publicamente ¢ uma das
performances constitutivas da masculinidade heterossexual moderna. Dessa
forma, o discreto mictério ndo é somente um instrumento de higiene, mas
uma tecnologia de género que participa na produ¢do da masculinidade no
espago publico. Por isso, os mictdrios ndo estdo trancados em cabines
opacas, mas em espacgos abertos ao olhar coletivo, sendo mijar-de-pé-entre-
homens uma atividade cultural que gera vinculos de sociabilidade
compartilhados por todos aqueles que, ao fazer isso publicamente, sdo
reconhecidos como homens.

Enquanto urinar de pé expondo-se aos olhares dos demais usudrios do banheiro
masculino ¢ uma forma de afirmar a masculinidade heterossexual fazendo do banheiro uma
continuidade do espago publico, a fungdo de defecar, proxima a condi¢do feminina do sentar-
se ¢ feita nas cabines, protegendo os usuarios do olhar ptblico e a0 mesmo tempo da tentacao
homossexual, uma vez que “o anus masculino, orificio potencialmente aberto a penetragdo,
deve abrir-se somente em espagos fechados e protegidos do olhar de outros homens, porque,
caso contrario, poderia suscitar um convite homossexual.” Preciado (2019) conclui, portanto
que “nds ndo vamos aos banheiros para evacuar, mas sim para fazer nossas necessidades de
género. Nao vamos para mijar, mas sim para reafirmar os codigos da masculinidade e da
feminidade no espaco publico”.

O acesso ao banheiro escolar feminino ou masculino cuja arquitetura constitui uma
sutil e efetiva tecnologia de género, pensada “como mais um dos limites/fronteiras/territdrios

curriculares onde os direitos humanos sdo obnubilados” (SUSSEKIND, CARMO,
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GONCALVEZ JUNIOR,2020), ndo depende somente do acumulo dos signos do género
daquele banheiro, mas do reconhecimento ao direito de autoidentificacdo dos sujeitos que
habitam os territorios curriculares e fazem uso da sua arquitetura. O ndo reconhecimento
desse direito produz ‘“hierarquias visiveis que qualificam ou ndo, as pessoas a serem seus
usuarios” (SUSSEKIND, CARMO, GONCALVES JUNIOR,2020).

No entanto, o relato sobre a interdicdo ao uso do banheiro feminino ndo ¢ o Unico
momento no qual a presenga dessa tecnologia de género se impds na conversa com Monerat.
Distante da percepcao do banheiro como lugar de exclusdo e interdigdo para os sujeitos trans
nas escolas, esse espaco emerge na narrativa de Monnerat também como lugar de agéncia.
Manifesta-se como espago de experimentacdo feminista que impacta, perturba e produz
efeitos nas dindmicas curriculares. Ela narra a experiéncia de intervengdo realizada por ela,
junto de outras alunas do terceiro ano do ensino médio nos banheiros femininos da escola

naquele ano:

Recentemente, nds do 3° ano, eu e as meninas da minha sala, nds colocamos
post-its nos banheiros femininos 1la da escola com algumas frases
motivacionais ¢ essa professora (se referindo a professora de Sociologia)
depois veio conversar comigo e disse que nas turmas dela algumas meninas
foram conversar com ela dizendo que essas frases foram muito importantes
pra elas, porque elas estavam em depressdo, se sentindo feias com o corpo
delas. Quando elas entraram no banheiro e deram de cara com aquilo, elas se
sentiram meio que acolhidas, porque foi o 3° ano. Tem isso la na escola né,
de que o 3° ano ¢ a turma que manda na escola, referéncia. Entdo quando
elas viram que fomos nds que fizemos aquilo € que mostramos que noés
estavamos ali pra elas, elas se sentiram bem acolhidas.

A interven¢dao das estudantes nos banheiros femininos trazia frases motivacionais

2 <¢ 2% ¢¢ 2% <¢ 99 ¢

como “vocé ¢ linda,” “vocé ¢ poderosa,” “vocé consegue,” “vocé ¢ amada,” “vocé ndo estd
sozinha.” Além das frases, ela conta que as estudantes disponibilizaram caixinhas com
absorventes no banheiro, além de “alguns produtos que as meninas precisam. Entdo quando
alguém estiver com necessidade, elas podem pegar ali que a gente estd sempre
repondo.”Iniciativa que ela conta que foi bem recebida pela direcao da escola.

A antrop6loga Saba Mahmood® (2005,2006) problematiza a forma como os campos
discursivos de a¢do dos feminismos tém operado na reflexdo sobre a dimensao da agéncia a
partir dos termos binarios de resisténcia e subordinagdao, uma vez que buscaram ao longo de

sua historia compreender as diversas maneiras como as mulheres resistiram a subordinacao da

81 o . .. .. . . ..

Mahmood desenvolveu uma anélise sobre o movimento pietista feminino em mesquitas do Cairo que consistia
na reunido de mulheres com o propdsito de ensinarem umas as outras sobre a tradi¢ao islamica e sobre formas de
comportamento que funcionassem no sentido de cultivar a virtude.



151

ordem dominante masculina através da negacdo ou subversdo das praticas e significados
hegemonicos.

A autora desenvolve uma andlise de praticas discursivas e performativas de
subjetivacao nas quais a no¢ao de agéncia ndo € pensada em termos de resisténcia as relagdes
de dominacao, buscando atentar para os diferentes significados de agéncia que emergem
dentro das praticas dos movimentos pietistas de mulheres do Cairo.

Ao refletir sobre os desafios conceituais que o engajamento das mulheres no
movimento islamico das mesquitas impdem as andlises sobre género, ela defende que
qualquer reflexao sobre a possibilidade de transformagao das relagdes de género precisa partir
de uma andlise das praticas especificas de subjetivacdo que tornam possiveis 0s sujeitos
dentro de um imaginario social especifico. Neste sentido ela buscou analisar no contexto do
movimento nas mesquitas, o esquema de praticas discursivas e performativas que tornam
possivel a filiagao das integrantes das mesquitas as formas patriarcais de vida que fornecem as
condigdes necessarias para a subordinagio e para a agéncia.*

Dessa perspectiva proposta pela autora, a agéncia ¢ compreendida como “capacidade
de acdo criada e propiciada por relagdes concretas de subordinacdo historicamente
configuradas” (MAHMOOD, 2006, p. 123). Para construir esse argumento, Mahmood se
fundamenta na nocdo de “paradoxo da subjetivacdo” desenvolvida por Michel Foucault. O
paradoxo estd justamente na constatacdo de que o poder ndo atua apenas no sentido de
dominar, mas é também produtor de formas de desejo, relagdes e discursos. Em suas palavras:

[...] poderiamos argumentar que o conjunto de capacidades inerentes ao
sujeito — ou seja, as capacidades que definem os modos da sua agéncia — ndo
sdo o residuo de um self ndo domesticado, existente antes das operacdes de
poder, mas sdo, em si mesmas produto dessas operagdes. Este entendimento
do poder e formagao do sujeito permite-nos conceitualizar a agéncia nao s6
como um sinénimo de resisténcia a relagdes de dominagdo, mas também
como uma capacidade para agdo criada e propiciada por relagdes de
subordinagdo especificast MAHMOOD, 2006, p. 132).

A pesquisa desenvolvida pelo tedrico do campo curricular Thiago Ranniery (2017)

sobre as experiéncias curriculares de “meninos gays” estudantes do ensino bésico de uma
escola em Aracaju, faz eco aos argumentos de Saba Mahmood ao concluir que as
normatividades dos curriculos que funcionam como instrumentos de sujei¢cdo na experiéncia

desses jovens estudantes, funcionam também como uma “rede de relacdes na qual a

#Mahmood chama atengo para os desafios destas mulheres ao lutarem com o ethos secular que permeava suas
vidas e dificultava a realizag@o do pietismo almejado por elas e os desafios da luta interna com elas mesmas para
assumirem um comportamento piedoso, em um mundo que as convidava permanentemente a se comportarem de
forma nao piedosa (MAHMOOQOD, 2005,p. 156).
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inteligibilidade se produz,contribuindo para que “meninos gays” possam interagir com as
condi¢des historicas do presente.”(RANNIERY, 2017. p.1).

Ao interpelarem os jovens estudantes como “gays,” os curriculos escolares adotam a
gramatica normativa encapsulando-os desta forma a uma corporalidade generificada
determinada. Entretanto, ¢ este encapsulamento que produz modos de percepc¢ao de si que nao
se instituem como uma verdade que congela definitivamente a no¢do de quem sao os sujeitos,
mas como praticas que sdo permanentemente reiteradas. A andlise de Ranniery permite
compreender que os curriculos se constituem como territorios de constru¢ao de vidas viviveis
para esses jovens estudantes. Em suas palavras:

...se sdo uma condi¢do de materializagdo dos corpos, normas funcionam
menos de forma substantiva, definindo quem ¢ o sujeito inteligivel de uma
vez por todas, mas marcam um lugar de enunciag@o corporal a partir do qual
se trabalha continuamente para existir. Sua coagulacdo como substincia
parece ser um artefato produzido pelo efeito performativo de variadas e
multiplas citagdes discursivas em situa¢des de interpelagdo das mais diversas
que os curriculos acionam. Longe, portanto, de serem predicados literais da
condi¢do de sujei¢do apenas projetados pelos curriculos, esses movimentos
demonstram como os curriculos abrem condi¢des de possibilidade de vida
através deste funcionamento deslocado das normas (RANNIERY,2017, p.
19).

Essas normas possibilitam portanto,“driblar o campo da abjecdo e criam um

deslocamento da experiéncia da homossexualidade do campo do desejo para inscrevé-la como
uma corporalidade generificada nomeada de “gay””’(RANNIERY,2017,p.1). Ou seja, o
curriculo generificado e sexualizado funciona como recurso possivel de inteligibilidade dos
jovens estudantes, o que faz dele um espago de agéncia.

Fundamento-me nas analises de Ranniery e Mahmood para afirmar que a intervenc¢ao
feminista de Monnerat e suas colegas nos banheiros femininos da escola emerge como
“capacidade de acdo criada e propiciada” pelas proprias tecnologias de género que compdem
a arquitetura escolar. Dar énfase as praticas discursivas e performativas que tornam possiveis
os sujeitos dentro desse imaginario social especifico, ndo significa fechar os olhos para as
violéncias que atravessam essas normatividades, mas chamar aten¢do para as formas
inventivas sempre fraturadas e deslocadas como os sujeitos habitam as normas.

Corroboro a afirmagdo de Ranniery de que “...no quadro da pesquisa em curriculo, ndo
h4 quem ndo tenha, alguma vez...sepultado curriculo a normatividade, a violéncia, ao siléncio,
a exclusdo e, se ndo a morte fisica, a0 menos a morte social’(RANNIERY, 2017, p. 4) ao
subsumir as experiéncias dos sujeitos as normatividades, invisibilizando as formas de desejo,

relacdes e discursos dos quais esses poderes também sdo produtores. Minha andlise vem
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portanto somar-se aos esforcos que vém sendo feitos no campo para compreender “entre usos
e ocupacdes, como os cotidianos enredam-se na diferenga”’(SUSSEKIND, CARMO,
GONCALVES JUNIOR), tornando viviveis as vivas dos sujeitos, ndo apesar da escola, mas
por causa dela. Como afirma Ranniery:

E na néo transcendéncia das normas que tais vidas podem fazer seu trabalho,
na medida em que anunciam tanto a persisténcia quanto a oscilagdo da
normatividade, o que ndo diminui, mas intensifica o trabalho politico que
podem fazer. Quando habitam a matriz normativa, indicam que as repeti¢des
das normas funcionam de modo fraturado, deslocado e heterogéneo. Por
outra parte, pdem em relevo que deslocar uma norma ndo equivale a
subverté-la, pode servir — talvez ndo deixe de fazé-lo — como instrumento
para a sua reinscri¢ao (RANNIERY, 2017, p. 23).

5.2 - Dimensdes ética e politica da aprendizagem

Lutamos na precariedade, a partir dela e contra ela. Portanto, ndo ¢ por um amor
generalizado pela humanidade ou por puro desejo de paz que nos esfor¢amos para
viver juntos. Vivemos juntos porque nido temos escolha, e embora algumas vezes nos
insurjamos contra essa condi¢do ndo escolhida, continuamos obrigados a lutar para
ratificar o valor maximo desse mundo social ndo escolhido, uma ratificagdo que néo
¢ exatamente uma escolha, uma luta que se faz conhecida e sentida precisamente
quando exercemos a liberdade de um modo necessariamente comprometido com o
igual valor das vidas (BUTLER, 2018, p. 134).

Nesse topico proponho cotejar as experiéncias de Monnerat com feminismos a
discussdo sobre aprendizagem elaborada pelo tedrico do campo educacional Gert Biesta
(2013) na interface com a defesa da obrigagdo ética da convivéncia compulsoéria proposta pela
filosofa queer Judith Butler (2018), com o objetivo de investir em um sentido de
aprendizagem que radicaliza as percepcdes sobre dimensdo ética e politica da convivéncia nos
curriculos.

Ao descrever as dindmicas interpessoais que marcam sua trajetéria escolar, a narrativa
de Monnerat evidencia que a convivéncia nos curriculos, longe de constituir uma experiéncia
sempre feliz e prazerosa, ¢ também atravessada por dores, desafios, violéncias e
constrangimentos. No percurso da sua trajetoria educacional, lagos de afeto sdo estreitados em
meio aos processos de ensino-aprendizagem. A professora de Sociologia que introduziu os
debates sobre feminismos quando Monnerat era aluna do primeiro ano do ensino médio, se
torna uma amiga.“Hoje nds somos amigas, a gente conversa, e ela foi muito importante na
minha vida porque ela foi uma referéncia dentro da escola pra mim.” Monnerat descreve
também a importancia que a amizade estabelecida com Juliana, uma jovem estudante do

segundo ano do ensino médio, teve para as percepcoes de Juliana sobre a sua transgeneridade
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que ao mesmo tempo produz efeitos sobre as percepgdes de Monnerat sobre o lugar que ela

ocupa na escola:

Minha amiga me apresentou pra ela, ela veio me abracar e ela comecou a
falar varias coisas para mim: “Caraca, vocé € muito importante pra essa
escola!” Eu recebi aquilo, eu fiquei muito assustada, porque ela ndo me
conhecia e ela ja estava me tratando daquele jeito como se eu fosse super
famosa. (risos) Mas eu abracei ela, comecei a conversar com ela, ¢ ai passou
algum tempo e ela sempre me fazendo varias perguntas a respeito da minha
vida, como uma pessoa trans e recentemente ela chegou pra mim e disse que
eu ajudei ela a se entender. Entdo ela esta no processo de entendimento da
identidade dela e ela pediu pra ainda ndo ser tratada no masculino, mas ela ja
conversou com a familia dela.

Ela identifica também a importancia da sua presenca na escola para a problematizagido

de certas tematicas relevantes para os campos discursivos de ac¢do dos feminismos

contemporaneos que emergem nas conversas curriculares em sala de aula e seus efeitos sobre

as compreensoes dos demais estudantes acerca desses temas:

Ent3o a gente tem conversado muito nas aulas principalmente de Historia,
Sociologia e Filosofia sobre as mulheres trans, sobre as vidas das travestis
aqui no Brasil e eu tenho trazido muito a minha experiéncia a respeito
disso...mulheres trans, travestis, algumas que vivem na prostitui¢do porque
ndo tiveram oportunidade...entdo eu tento sempre trazer esse debate.
Aproveitar né que eu estou ali e eu sempre recebo comentarios até de
colegas de classe, falando que antes eles tinham uma visdo a respeito do
tema e com a minha presenca ali eles mudaram de opinido. Eles viram que
ndo era aquilo tudo...As pessoas criam uma ideia, um monstro do
feminismo...e o feminismo ¢ pratica, ¢ o dia a dia, ¢ vocé conversar com o
outro, vocé se colocar no lugar do outro, ¢ vocé entender que vocé faz parte
de um circulo social, que todo mundo merece as mesmas oportunidades,
enfim, entdo acho que € isso.

Monnerat conta que seu convivio maior na escola sempre se deu com as meninas,

enquanto era importunada cotidianamente pelos garotos em anos anteriores de sua

escolarizagdo por ndo performar masculinidade:

Falavam:“Parece uma menina! Fala igual uma menina! Anda igual uma
menina!” SO que isso que para eles era uma ofensa, para mim nunca me
ofendeu, porque pra mim era uma honra eles estarem me chamando de uma
menina. Era tudo o que eu queria ser...

Apesar de grande parte dos sujeitos da escola respeitar seu nome social, os episodios

de transfobia seguem fazendo parte do seu cotidiano. Ela relata um pouco dessa experiéncia

nas interagdes com a turma do terceiro ano do ensino médio no whatsapp e a forma como ela

lida com a situagao:

Tem um grupo do whatsapp da turma da sala para mandar alguns trabalhos,
enfim, eles sempre mandam alguma piadinha 1a. Eu nunca retruco. Eu ndo
respondo porque eu entendo..acho que uma das melhores maneiras da gente
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conseguir ajudar alguém, ou tentar fazer ela enxergar que ela esta errada ¢é
através das nossas atitudes. Nao adianta eu tentar explicar alguma coisa para
alguém que ndo quer entender. Se eu sentar pra conversar com €sse menino e
falar:“Olha s6, vamos discutir o que ¢ feminismo,” a meu ver, ele vai dar as
costas e vai sair andando. Acho que através das minhas atitudes eu consigo
transmitir muito mais o que eu penso, do que eu vivo, do que eu acredito
para eles e eles acabam absorvendo naturalmente. Acredito muito nisso.
Acho que quando ndo ha essa abertura para o didlogo, quando a pessoa nao
estd interessada ainda em entender o outro lado, acho que a melhor maneira
de tentar convencé-la de que o que ela estd fazendo estd machucando
alguém, acho que ¢ através das nossas atitudes. Nunca excluindo alguém.

Nesse percurso, ela conta como um rapaz que causava rejei¢do da turma por conta de

suas atitudes preconceituosas, se torna um amigo e aliado:

Eu tenho um amigo que estudou comigo o ensino médio todo. Ele ainda hoje
estuda comigo. Quando eu o conheci no primeiro ano do ensino médio, ele
era uma pessoa muito preconceituosa, muito, muito. L4 na sala ninguém
gostava dele, todo mundo o rejeitava. Até¢ que um dia a gente foi fazer um
trabalho numa outra escola e eu fui fazer esse trabalho com ele e eu comecei
a conversar com ele. Eu vi que ele era uma pessoa tranquila e ele me contou
um pouco da histéria dele, da criagdo dele, do pai dele, enfim. E eu comecei
a criar uma amizade com ele e ao longo do tempo, eu fui conversando com
ele e explicando algumas coisas e hoje ele ¢ uma pessoa completamente
diferente. Ele me apoia sabe, conversa comigo. T4 sempre ali comigo.

No texto A comunidade daqueles que ndo tém nada em comum: educagdo e linguagem
da responsabilidade Gert Biesta (2013) investe na constru¢do de um sentido para
aprendizagem que se distancie da no¢ao de aquisi¢do de algo externo. O autor sugere uma
abordagem sobre a educa¢do de modo a compreendé-la como oportunidade dos sujeitos
“virem ao mundo, encontrarem sua propria voz, virem se constituir como seres unicos e
singulares.”(BIESTA, 2013,p. 99).

Para tanto, ele investiga “a no¢ao de comunidade para compreender com mais detalhes
o que significa vir a um mundo povoado por outros que ndo sao como nés” (BIESTA, 2013,p.
98), propondo primeiramente uma reflexdo sobre as chamadas comunidades racionais e o
papel atribuido as escolas e instituigdes educacionais na reproducdo e constitui¢do dessas
comunidades através dos curriculos.

Segundo o autor, a comunidade racional é aquela que se constitui por uma logica e
linguagem comum que nos capacita a falar somente através da linguagem e da logica da
comunidade racional. Ele chama atencao para o papel atribuido a escola no sentido de iniciar

criangas e jovens na comunidade racional, funcdo que ocupa lugar de centralidade na reflexao
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sobre o sentido da escola e que esta vinculada a uma no¢ao de aprendizagem como aquisi¢ao.

Em suas palavras:

E realmente possivel argumentar que a unica maneira de os individuos se
tornarem membros da comunidade racional ¢ por meio da aquisi¢cdo das
formas de conhecimento, logica e valores que formam uma comunidade
racional. E pode-se argumentar que os sistemas educacionais em muitos
paises se baseiam precisamente nessa ideia(BIESTA, 2013, p. 96-97).

Ao elaborar uma reflexdo sobre a sociedade moderna, ancorado em uma analise
produzida por Zygmunt Bauman, Biesta sugere que a mesma ndo apenas pode ser
compreendida como uma comunidade racional, mas que a forma de racionalidade produzida
pela sociedade moderna foi responsavel por criar os estranhos. Ou seja, aqueles que ndo “se
encaixam no mapa cognitivo, moral ou estético do mundo”(BIESTA apud BAUMAN, 2013,p.
85). Esse enfoque define que a sociedade moderna produziu duas maneiras de lidar com os
estranhos: a assimilacdo pela transformacdo do outro no seu proprio e a exclusdo que muitas
vezes converteu-se na destruicao fisica do outro. A coexisténcia permanente com o outro, que

constituiria uma terceira via, nao foi considerada no processo. Nas palavras de Biesta:

A licdo mais importante a ser apreendida com a discussdo precedente diz
respeito a como Bauman nos ajuda a compreender que o estranho é
produzido em consequéncia de uma construcio especifica do que é proprio,
apropriado, familiar, racional. Nao € sugerir que tudo o que constitui os
outros é categoricamente bom. E antes de mais nada, ver que o que conta
como estranho depende do que conta como familiar. O estranho, em outras
palavras, ndo ¢ jamais uma categoria natural (BIESTA, 2013, p. 86)

Gert Biesta afirma que os estranhos na perspectiva da comunidade racional,
compreendem aqueles com os quais ndo temos nada em comum. Dessa forma, representam
um problema que deve ser solucionado por meio da assimilagdo, “tornando o estranho
semelhantes a nés” (BIESTA, 2013,p. 86) ou da expulsdo ou aniquilagdo. De acordo com
Biesta, isso decorre da crenga na comunidade racional como a unica possivel. Em suas

palavras:

Algumas pessoas poderiam argumentar que esse ¢ realmente o caso, ¢ a
razdo que poderiam apresentar para sua afirmagdo — uma razdo
“educacional” — é que as pessoas s6 adquirem voz, a capacidade de falar,
tornando-se membros da comunidade racional. Embora os defensores da
comunidade racional possam abominar a ideia de que a comunidade racional
s0 pode existir destruindo o estranho, eles poderiam muito bem estar a favor
de uma versdo forte de assimilacdo. Talvez sejam incapazes de ver que
também isso sempre implica aniquilagdo. Talvez queiram argumentar que
esse € o preco a ser pago pela “universalizacdo progressiva” da humanidade
e da condi¢do humana (BIESTA, 2013, p. 87).
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Entretanto, Biesta chama atengdo para outro aspecto presente na analise de Bauman
sobre a importancia do advento da pos-modernidade: “Bauman vé uma “chance genuina de
emancipagdo” na poés-modernidade, “a chance de depor as armas, suspender as escaramugas
nas fronteiras travadas para manter o estranho bem longe” (BIESTA,APUD BAUMAN, 2013,
p.88).Essa possibilidade, segundo o autor, estaria no desnudamento do processo de
autoformacdo do sujeito “revelando as condi¢des da liberdade individual que...constituem o
nucleo duro da cidadania” (BIESTA, 2013, p. 88).

Ecoando o pensamento de Bauman, Biesta vai pontuar que a possibilidade de
emancipagao oferecida pela pés-modernidade estaria vinculada a nocao do que significa ser
um sujeito. Dessa perspectiva, a subjetividade ndo encontraria suas origens no pertencimento
tribal, nacional, cultural, religioso, mas estaria diretamente relacionada a forma como agimos

no espaco publico com relag@o aos estranhos. Nas palavras de Biesta:

Para Bauman, as possibilidades de emancipa¢do oferecidas pela pos-
modernidade devem ser encontradas em nossa “condi¢do de membros” de
uma comunidade diferente, uma comunidade em que somos todos, em certo
sentido, estranhos uns para os outros. Essa ¢ a comunidade a que Lingis se
refere como a comunidade daqueles que ndo tém nada em comum(BIESTA,
2013, p. 89).

Ao abordar a nocdo de comunidade sem comunidade e o papel da educacao nesse
contexto, Biesta afirma que falar dentro da comunidade daqueles que ndo tém nada em
comum requer encontrar a propria voz. “Para dizer em outras palavras, ¢ essa propria maneira
de falar que me constitui como um individuo Unico — como o eu, e ninguém
mais”’(BIESTA,2013,p. 92). Ele sugere que a linguagem utilizada nesse encontro nao esta

associada a um conjunto de palavras, mas a linguagem da responsabilidade:

O que importa ndo ¢ o contetido do que dizemos, mas o que ¢ feito. E o que
¢ feito, o que precisa ser feito, e o que sO eu posso fazer, ¢ responder ao
estranho, ser responsivo e responsavel em relagdo ao que o estranho exige de
mim.(BIESTA, 2013, p. 92)

Esse aspecto, segundo o autor, define a natureza ética da comunidade dos que nao tém
nada em comum; uma comunidade que se constitui através da nossa resposta ao estranho e
que “demanda que aquele que tem sua propria identidade comunal...se exponha aquele com
quem nao tem nada em comum, o estranho.”(BIESTA,2013, p. 93). Essa responsabilidade, ou
responsividade antecede qualquer sentido prévio de conhecimento do outro. Portanto, ¢
somente através dessa comunidade que podemos falar da nossa propria maneira, unica e sem
precedentes. Ao respondermos ao estranho, “que vimos ao mundo como seres Unicos e

singulares.” (BIESTA, 2013, p. 96). O argumento central de sua abordagem:
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€ que nossa subjetividade, que nos torna seres Unicos e singulares, ¢ de
“natureza” ética. E na e pela maneira como respondemos ao outro, &
outridade do outro, ao que ¢é estranho e diferente de noés — e responder
significa ser responsivo e assumir responsabilidade — que vimos ao mundo
como seres Unicos e singulares (BIESTA,2013, p. 98).

Biesta faz a ressalva de que a comunidade dos que ndo tém nada em comum e a
comunidade racional ndo devem ser compreendidas como excludentes. Destacar a relevancia
da primeira ndo significa negar a importancia da segunda, mas compreender que essa
comunidade se torna presenga na interrup¢ao dos empreendimentos da comunidade racional.

Neste sentido, ele afirma que essa comunidade:

Vive “dentro” da comunidade racional como uma constante possibilidade ¢
torna-se presenga assim que alguém responde ao outro, a outridade do outro,
ao que ¢ estranho em relagdo ao discurso e a ldgica da comunidade racional.
Passa a existir quando alguém fala com a sua prépria voz, com a voz que €
unica, singular e sem precedentes. A voz que jamais foi escutada antes
(BIESTA, 2013, p. 95).

Dentro dessa comunidade, o autor propde uma compreensdo da aprendizagem que nao
corresponda a no¢do de aquisi¢do presente na logica da comunidade racional mencionada
anteriormente. A aprendizagem nesse caso estaria na capacidade de resposta “ao que ndo ¢
familiar, ao que ¢ diferente, ao que desafia, irrita ou até perturba”(BIESTA, 2013,p. 97). Esse
sentido de aprendizagem assume o lugar de maior importancia porque diz respeito as formas
como nos tornamos presenga como seres unicos e singulares, fazendo da comunidade dos que
nao tém nada em comum fundamental para a educacgao.

Na leitura defendida por Biesta portanto, a responsabilidade ética com aqueles com os
quais ndo temos nada em comum ¢ determinante para a construgdo das subjetividades dos
sujeitos, permitindo que os mesmos se tornem presenca como seres Unicos € singulares ao
serem responsivos, ou responsaveis pelos estranhos. Estaria ai portanto, a dimensao ética e
politica da reflexdo sobre aprendizagem proposta pelo autor. Ao deslocar o sentido de
aprendizagem da ideia de aquisi¢do de algo externo, Biesta busca na ideia de comunidade dos
que nao tém nada em comum os fundamentos para a proposi¢ao de um entendimento de
aprendizagem ancorado na no¢do da producdo de uma subjetividade que ¢ diretamente
dependente da exposi¢do ao que nos ¢ estranho. No limite, ser responsivo a outridade do outro
¢ a condicdo para a liberdade individual e emancipacao do sujeito.

Ao propor um outro sentido para aprendizagem diferente da ideia de aquisicao de algo
externo, Biesta explica que a comunidade dos que nao tém nada em comum nao ¢ passivel de

ser criada de forma deliberada nos processos educativos.“Ela ndo passa a existir por meio da
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aplicacdo de uma técnica ou tecnologia”(BIESTA,2013, p. 98) porque ndo podemos obrigar
os estudantes a se exporem ao outro. Neste sentido, ele explica que a uUnica alternativa
possivel ¢ garantir que haja oportunidades para que os estudantes encontrem seu modo
proprio de falar. Que encontrem oportunidades de serem responsivos ao chamado dos
estranhos. Em suas palavras:

Nos, como professores e educadores, devemos estar cientes de que tudo o
que rompe a operagdo tranquila da comunidade racional nao ¢
necessariamente um distirbio do processo educacional, mas poderia até ser o
ponto em que os estudantes comegam a encontrar sua propria voz responsiva
e responsavel (BIESTA,2013, p. 98)

Proponho cotejar a leitura de Gert Biesta sobre aprendizagem a discussao elaborada

pela filosofa Judith Butler no texto A vida precaria e a ética da convivéncia no qual a autora
radicaliza o argumento em favor da obrigatoriedade ética da convivéncia compulsoéria.

Ao propor uma nogao de ética global, Butler faz a defesa do carater compulsoério da
convivéncia na terra. O que corresponde a uma terceira via possivel, uma alternativa as
nogdes de assimilagdo ou exclusdo/exterminio proprias da comunidade racional, como
explicado por Biesta. Butler elabora esse argumento inspirada pelos escritos de Hannah
Arendt no livro Eichmann em Jerusalém no qual a filosofa desenvolve uma reflexao sobre o
genocidio cometido por Eichmann e seus superiores que segundo ela, falharam justamente por
nao compreenderem que “a heterogeneidade da populacdo da terra ¢ uma condigao irredutivel
da vida politica e social” (BUTLER, 2018, p. 124) e que ninguém goza da prerrogativa de
escolher com quem deseja conviver na terra. O que significa que somos obrigados a conviver
com todos aqueles que ja existem.

A defesa da heterogeneidade da populacdo como premissa irredutivel da vida politica
e social ¢ um deslocamento na abordagem de Butler. Deste ponto de vista, a convivéncia ¢
percebida como precondi¢do da vida politica que nos compromete com a preservagao das
vidas daqueles que ndo escolhemos e com a defesa de politicas e instituicdes que preservem e
defendam “o carater compulsério de uma convivéncia plural” (BUTLER, 2018,p. 125).

Essa falta de liberdade de escolher com quem se deseja conviver na terra, de acordo
com a autora, constitui a propria condi¢do da liberdade, entendida como uma agdo plural.
Neste sentido, a convivéncia com o estranho nao ¢ fundamental somente pela possibilidade do
tornar-se presenca dos sujeitos como seres Unicos e singulares, como apontado por Biesta.
Mas se afirma como precondi¢do da vida politica. Diferente da andlise de Biesta que pensa a

liberdade do ponto de vista individual, ao vinculd-la a dimensdo da subjetividade e
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emancipagdo do sujeito, na leitura proposta por Butler, a liberdade ¢ pensada como agao
plural atrelada a impossibilidade de escolhermos com quem queremos conviver.

Para Butler, somos solicitados eticamente pelos outros antes mesmo de termos uma
percepcao clara de escolha e os valores éticos que nos conectam € nos comprometem com
outras populagdes, independem de qualquer lago de pertencimento cultural, nacional, religioso
ou racial, ndo porque a chave para a construcdo da nossa propria subjetividade estd na
convivéncia com o estranho. Mas porque estamos conectados a todos aqueles que ndo
escolhemos ou ndo conhecemos por obrigagdes que se constituem como pré-contratuais. Esse
argumento norteador do pensamento €tico proposto por Butler se fundamenta na ideia de que
a vida de cada um de n6s advém de uma sociabilidade que ¢ diretamente dependente de outras

vidas. Em suas palavras:

Quero insistir em um certo entrelacamento entre essa outra vida, todas essas
outras vidas, e a minha propria — um entrelacamento que ndo pode ser
reduzido ao pertencimento nacional ou a afiliagdo comunitaria. Na minha
visdo (que com certeza ndo ¢ s6 minha), a vida do outro, a vida que ndo ¢ a
nossa, também € nossa, uma vez que, qualquer sentido que a “nossa vida”
tenha, deriva precisamente dessa sociabilidade e ja é, desde o inicio,
dependente de um mundo de outras vidas, constituidas em-e por- um mundo
social. Nesse sentido, com certeza existem outros, distintos de mim, cujas
reivindicagdes éticas sobre mim ndo podem ser reduzidas a um calculo
egoista da minha parte. Mas isso acontece porque estamos, ainda que
sejamos distintos, ligados um ao outro e a processos vivos que vao além da
forma humana. E ndo se trata sempre de uma experiéncia feliz e aprazivel.
Constatar que a vida de alguém também ¢ a vida dos outros, mesmo que essa
vida seja distinta e deva ser distinta, significa que a fronteira de um
individuo é a0 mesmo tempo um limite ¢ uma adjacéncia, um modo de
proximidade e até mesmo de demarcagdo espacial e temporal (BUTLER,
2018, p. 120-121).

A constatacdo de que estamos conectados uns aos outros de forma incontornavel,
reinstitui uma nog¢ao de ‘comum’ que desmonta a ideia de ‘comunidade dos que ndo tém nada
em comum’ proposta por Biesta, mesmo que dispensemos a categoria ‘comunidade.’ Estamos
atrelados uns aos outros de uma vez por todas, ja que a vida de cada um de nés também ¢ a
vida dos outros e consequentemente, a fronteira que nos constitui “¢ a0 mesmo tempo um
limite e uma adjacéncia”(BUTLER, 2018, p.121). Desta forma, a relagao ética defendida por
Butler ¢ anterior a qualquer nocdo individual de eu, uma vez que estamos desde o inicio
ligados aos outros e € isso o0 que significa sermos os “eus” que somos.

Essa interdependéncia ¢ também a nossa condi¢do de violaveis, expostos ao outro “a
solicitacdo, a seducdo, a paixao e ao dano”(BUTLER, 2018, p. 121), o que segundo a autora

aponta para a nossa condi¢do de precariedade. “A precariedade expde a nossa sociabilidade,
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as dimensoes frageis e necessarias da nossa interdependéncia” (BUTLER,2018, p. 131). Essa
condi¢do precaria estabelece a necessidade e a dificuldade ética, uma vez que esse outro cuja
vida devo proteger, também pode me destruir.

Como exposto anteriormente, a natureza ética da comunidade defendida por Biesta se
da a partir da nossa resposta/ responsabilidade com relagdo ao estranho. No limite, ser
responsivo aos estranhos € o que confere aos sujeitos a chance de tornarem-se presenca como
sujeitos Unicos e singulares; que falem com a propria voz que nunca foi ouvida antes. Esse
aspecto demarca a maior diferenca entre as leituras dos dois autores, porque na perspectiva de
Butler, agir eticamente ¢ se desmontar. E se desfazer na relacdo ética com o outro. No limite,

agir eticamente € ser despossuido. Nas palavras da autora:

Constato que sou a minha relagdo com esse “voc€” cuja vida procuro
preservar, e sem essa relacdo, esse “eu” nao faz sentido e perde a sua
ancoragem nessa €tica que sempre antecede a ontologia do ego. Outra
maneira de expor o mesmo ponto € dizer que o “eu” se desfaz na sua relagdo
ética com o “voce€”, o que significa que existe um modo muito especifico de
ser despossuido que torna a relagdo ética possivel (BUTLER, 2018,p. 122).

A responsabilidade ética na leitura proposta por Butler, demanda também o
compromisso com a igualdade. Ou seja, a nogdo de convivéncia compulsoria elaborada por
Hannah Arendt implica também “o compromisso com um direito igualitdrio de habitar a terra
e, portanto, um compromisso também com a igualdade” (BUTLER, 2018, p. 126). O que
significa que temos a obrigacdo de garantir instituicdes compromissadas em tornar todas as

vidas viviveis de forma igualitaria. Em suas palavras:

...0 objetivo politico € estender a igualdade independentemente do contexto
cultural ou da formagdo, além das linguas e das religides, aqueles que
nenhum de nds nunca escolheu (ou ndo reconhecemos que escolhemos) e
com 0s quais temos a obrigacdo permanente de encontrar uma maneira de
viver. Porque ndo importa quem “somos”, também somos aqueles que nunca
foram escolhidos, que surgem nesta terra sem o consentimento de todos e
que pertencem, desde o inicio, a uma populagdo maior ¢ a uma terra
sustentavel....Nesse sentido, somos todos os ndo escolhidos, mas ainda
assim, somos os nao escolhidos juntos (BUTLER, 2018, p. 128).

A autora chama atencdo ainda para a dimensdo corporal da condigdo de precariedade
ao pontuar que todos nos vivemos em condi¢do precaria uma vez que Somos seres corporais
que dependemos uns dos outros para termos sustento e abrigo € que corremos sempre o risco
de destrui¢ao, agressdo, perda da patria, perda do lar. Essa precariedade ¢ diretamente
dependente das condic¢des politicas e econdmicas, da presenca ou auséncia de institui¢des de

apoio e infraestrutura.
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Apesar de a condi¢ao precaria ser um aspecto que une a nossa existéncia, certamente a
distribuicao da precariedade ¢ diretamente dependente das normas dominantes que se referem
as vidas que sdo passiveis de luto e por isso devem ser salvaguardadas e as outras vidas que
ndo sdo passiveis de luto e, portanto, merecem menos prote¢do. Diante dessa constatagdo, o
que a autora propoe € que assumamos uma obrigacao ética fundamentada na precariedade que
nao pode ser desassociada da dimensdo politica. Portanto, nosso compromisso ¢ salvaguardar
e garantir as necessidades corporais de forma igualitaria, através de “formas politicas e
econdmicas que minimizem a precariedade e estabelecam a igualdade politica e economica”
(BUTLER, 2018, p. 134).

Busquei mostrar nos pardgrafos anteriores que a questdo da diferenca assume
centralidade nas abordagens de Gert Biesta e judith Butler. A defesa da convivéncia com os
estranhos ou com aqueles que ndo escolhemos, pauta as analises de ambos os autores. No
entanto, Judith Butler radicaliza o argumento em favor da obrigatoriedade ética da
convivéncia compulséria ao firmar que a heterogeneidade da populagdo ¢ um principio
irredutivel da vida politica e social. O que nos compromete com a preservagdo das vidas
daqueles que ndo escolhemos. Essa responsabilidade com o direito igualitiario de habitar o
planeta ¢ também um compromisso com a igualdade; um compromisso €tico fundamentado
na condi¢do precaria que une a nossa existéncia e que nao pode ser desassociada da dimensao
politica. Nossa responsabilidade ¢ portanto garantir as necessidades corporais de forma
igualitaria através de politicas e institui¢des empenhadas em tornar todas as vidas viviveis de
forma igualitaria.

Butler da énfase ainda ao valor da liberdade como a¢do plural, comprometida com o
igual valor das vidas e reinstitui a no¢ao de ‘comum’ ao afirmar que a vida de cada um de nés
advém de uma sociabilidade que ¢ diretamente dependente de outras vidas, j& que estamos
vinculados uns aos outros. A constatagdao de que a vida de alguém também ¢ a vida dos outros
faz das fronteiras um limite e uma adjacéncia. Esse aspecto estabelece a maior diferenca entre
as andlises dos dois autores, uma vez que agir eticamente na leitura proposta por Butler
significa se desfazer na relagdo ética com o outro, expondo as adjacéncias das fronteiras que
nos constituem.

Enquanto assistimos atonitos ao crescimento exponencial do numero de Obitos
provocados pela pandemia de Covid-19 que assola o0 mundo desde dezembro de 2019 e até o

momento ceifou a vida de quase dois milhdes de pessoas ao redor do planeta, sentimos a
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conexao que liga as nossas vidas a vida dos outros. Enquanto tentamos desesperadamente nos
resguardar da peste, escondidos em nossos bunkers particulares, as noticias que chegam até
nods através dos meios de comunicacio e da midia nos atingem na carne. Somos afetados ndo
apenas porque tememos pelas nossas vidas, ou porque nos colocamos no lugar dessas pessoas
cujas vidas foram extintas. Mas porque de alguma forma, somos expostos aos fios que nos
conectam a essas outras vidas. Como afirma Butler, quando somos “afetados pelo sofrimento
dos outros...talvez se trate de um momento no qual uma determinada ligagdo nevralgica ¢é
evidenciada”(BUTLER, 2016, p. 132) e nos tornamos de alguma forma implicados em vidas
que ndo sA0 COmo as nossas.

Ao voltarmos nosso olhar para o campo educacional, questiono que implicacdes tem a
analise de Butler se quisermos investir em um sentido de aprendizagem para as experiéncias
de Monnerat com feminismos que parta da nocdo de obrigatoriedade ética da convivéncia
compulsoria defendida pela autora? Como pontuei, essa abordagem atribui papel fundamental
a politica e as institui¢des na defesa do carater compulsério da convivéncia plural. As escolas
certamente ocupam lugar importante nesse processo. Se a escola assume o compromisso com
a igualdade e com a liberdade como agdo plural que busca tornar todas as vidas viviveis, nos
termos defendidos por Butler, como podemos pensar em um sentido de aprendizagem que
parta desse entendimento?

Longe de ser uma experiéncia aprazivel e feliz, habitar os territérios curriculares para
Monnerat e seus colegas, é expor-se aos outros “a solicitacao, a sedugao, a paixao e ao dano.”
Expor-se ao risco de tornar-se amiga da professora de Sociologia; de ver suas ideias sobre as
experiéncias das pessoas trans serem debatidas pelos outros estudantes durante as aulas de
filosofia; de estreitar lagos com uma jovem estudante que busca entender sua identidade; de
ver uma relagdo complicada com um menino preconceituoso, se transformar numa amizade e
também de ser perseguida por estudantes da turma por ser uma menina transgénero.

Ao elaborar sobre essas vivéncias, Monnerat nos aponta o caminho para o
compromisso com a obrigatoriedade ética da convivéncia quando afirma que “todo mundo
merece as mesmas oportunidades” ou quando diante da situacdo de transfobia, ela pontua que
a exclusao do outro ndo ¢ uma alternativa possivel.

Sua experiéncia com feminismos nos mostra que nessa travessia pelos territorios
curriculares, imprevisivel e arriscada, a despossessdo estd sempre a espreita no processo

educativo, uma vez que estamos sempre na iminéncia de sermos afetados no “momento no
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qual uma determinada liga¢ao nevralgica” com os outros ¢ evidenciada. Talvez seja esse um
sentido possivel para aprendizagem no qual também valha a pena investir. A aprendizagem
como a possibilidade de sermos despossuidos na nossa relacdo ética com o outro. Uma
aprendizagem que ndo ¢ passivel de ser mensurada. Mas para a qual nés devemos assumir o
compromisso de manter a abertura.

Para finalizar essa conversa sem abrir mao totalmente da poténcia contida na ideia do
‘tornar-se presenga como sujeitos Unicos e singulares’ pensada por Gert Biesta, invoco a
reflexdo sobre experiéncia proposta pelo filosofo Jorge Larrosa (2011; 2018), apresentada no
segundo capitulo. Na definicdo de Larrosa a experiéncia equivale a um movimento de saida
do sujeito de si mesmo, ao encontro do acontecimento € a0 mesmo tempo, um movimento de
volta, na medida em que o acontecimento afeta o sujeito e produz efeitos sobre ele. Apostando
com Larrosa no potencial transformador das experiéncias, podemos assumir que jamais
retornamos os mesmos de uma experiéncia de despossessao. Sermos expostos aos fios que
nos conectam a essas outras vidas que nao escolhemos, nos transforma de forma irreversivel e
talvez esteja nessa constatacdo a maior importdncia da defesa da obrigacdo ética da

convivéncia compulsoria para a educagao.
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VI — Processos de objetivacio e subjetivacao nas experiéncias docentes com

feminismos nos curriculos.

Neste capitulo® mobilizo a categoria saber docente para explorar os processos de
objetivacao e subjetivacdo (GABRIEL, 2018) nos curriculos de um professor de Sociologia e
de uma professora de Historia de uma escola publica na cidade do Rio de Janeiro na qual
trabalham em regime de dedicagdo exclusiva. As experiéncias com feminismos narradas pelas
docentes apontam para um constante movimento de reinvencdo dos repertdrios curriculares
em didlogo com categorias caras ao campo teorico dos feminismos, como
interseccionalidade, género e masculinidades. Nesse processo sempre inacabado e provisorio
de producdo de seus planejamentos, elaborados a partir das provocagdes que emergem no
convivio cotidiano com outras/outros docentes e estudantes, elas ressignificam os sentidos do
ensino de Sociologia e Historia na educagdo bésica e transformam-se também nesse fazer.

A emergéncia da categoria saber docente se inscreve num movimento iniciado na
década de 1990 no Brasil, onde as pesquisas funcionavam no sentido de buscar compreender
como docentes refletem, como percebem seu trabalho. A nog¢do de natureza plural e
heterogénea dos saberes docentes é um aspecto que se destaca no debate da literatura
especializada a partir deste momento, no¢ao que busca valorizar a docéncia como profissao
que abrange diversos saberes, entre eles, os saberes da experiéncia, da Pedagogia, o saber
disciplinar, entre outros, mais do que problematizar a natureza epistemologica desse saber
(GABRIEL, 2018).

De uma maneira geral, as estratégias de fixagdo da especificidade desse sa-
ber alimentaram essa visdo dicotdmica na medida em que o associavam, em
uma mesma cadeia equivalencial, a termos como experiéncia ou prdtica ex-
pelindo significantes como feoria ou conteudo disciplinar. Importa observar
que essa configuracao do jogo da linguagem nao ¢ inerente a categoria saber
docente. Muitos s@o os interesses em jogo e caberia perguntar a quem inte-
ressa investir nessa percep¢ao dicotomica (GABRIEL, 2018, p. 14).
Partindo de lentes tedricas pos-estruturalistas que possibilitam distanciar-se de

abordagens essencialistas e/ou deterministas na reflexdo sobre categorias historicamente
hegemonizadas no campo educacional, Gabriel desenvolve uma reflexao sobre os processos

de objetivacdo e subjetivacdo nos curriculos de forma a investir em um sentido para a

8 Parte desse capitulo foi publicado no artigo ‘Saber docente e experiéncias com feminismos: reconfigura¢des

curriculares insurgentes’ no periddico Educar em Revista, como resultado parcial da pesquisa realizada nessa
tese.https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/75674/42554.
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categoria saber docente que inclua teoria, conteudo, experiéncia e pratica numa mesma cadeia
equivalencial, rompendo com a visdo dicotdmica que se hegemonizou no campo.

Na leitura proposta pela autora, objetivagdo e subjetivagdo ndo constituem processos
isolados “mas operam como vasos comunicantes sendo, pois, movimentos concomitantes
desencadeados contingencialmente em fung¢do de contextos especificos nos quais sdo
mobilizados” (GABRIEL, 2018, p. 5). Gabriel propde uma leitura dos processos de
objetivacdo como “uma operacdo intelectual que se inscreve na légica do politico,
movimentando duas categorias de analise - hegemonia e antagonismo” (GABRIEL, 2018, p.
10). Nessa leitura, o processo de objetivacdo do saber se dd por meio de produgdes
contingenciais de hegemonias e antagonismos. O processo de hegemonizagdo constitui o
processo de fechamento contingencial dos processos de significacdo e o segundo ¢ marcado
pela irrup¢do do antagonismo, cuja razdo de ser, ¢ reafirmar a impossibilidade de qualquer
fechamento definitivo. “Inclusdo e exclusao — percebidos como movimentos permanentes e
provisorios — sdo fundantes de qualquer objetividade.” (GABRIEL, 2018, p. 10). Nessa
perspectiva tedrica a autora destaca trés aspectos do que poderia ser entendido como padrio
de objetividade: sua contingéncia, provisoriedade e inscri¢gdo no jogo politico de inclusdo e

exclusdo.

Em vez de insistirmos em classificar ou negar a possibilidade de
classificacao do saber docente como um conhecimento objetivo - a partir de
critérios mobilizados em uma cadeia equivalencial hegemonizada na
modernidade iluminista e que ja mostra, ha algumas décadas, sinais de
esgotamento -, ndo seria mais produtivo analisar os dispositivos que

r

determinam a fronteira do que € e do que ndo ¢ “objetivo”, reativando o

sentido politico de todo processo de defini¢do e trazendo, assim, a lembranga

da contingéncia de toda ordem social-discursiva? (GABRIEL, 2018, p. 11).

Inspirada pela nogdo de experiéncia proposta por Larrosa, Gabriel investe na

expressdo saber da experiéncia, como forma de levar em consideracdo na reflexdo sobre o

saber docente os processos de subjetivagcdo que sdo determinantes para sua compreensao. Um

saber que ¢ adquirido na forma como docentes respondem ao que lhes acontece ao longo de
suas trajetdrias profissionais.

Ao trazer as experiéncias de Antdonio e Ramona com feminismos nos curriculos busco

chamar atencdo para esses movimentos de inclusdo e exclusdo constitutivos do processo de

objetivagao dos conhecimentos curriculares. Interessa perceber como os “docentes respondem

ao que vai lhes acontecendo ao longo de sua trajetoria profissional’ (GABRIEL, 2018, p. 18)
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na relagdo com os conteudos em suas disciplinas. Suas narrativas sao bastante reveladoras dos
impactos que os imponderaveis que interpelam cotidianamente suas experiéncias docentes
produzem sobre a configuracdo de seus planejamentos e para os sentidos que atribuem ao

ensino de suas disciplinas.

6.1 — Ramona

Ramona ¢ docente de Historia, mulher cisgénero, branca, bissexual de 34 anos e milita
na Resisténcia Feminista, movimento anti-capitalista que reine mulheres de todo o Brasil,
integrantes de diversas organizagdes. Ela atua como docente nessa escola desde 2016.
Entretanto, sua experiéncia no magistério vem de muito antes, tendo passado pelo CEDERJ e
pelas redes municipais do Rio de Janeiro e de Nova Iguagu antes de ingressar nessa instituicao
onde trabalha em regime de dedicagao exclusiva. Ela descreve o impacto que a imersao nos
debates de género produzidos pelas teorias feministas teve para o sentido que hoje ela atribui
ao ensino de Histéria na educagdo basica e para a reconfiguracdo dos planejamentos em
turmas de sétimo ano do ensino fundamental nas quais leciona.

De forma descontraida, ela diz que ao fazer uma reflexao sobre as aulas que formulava
ha dez anos, ela as percebe como bastante ‘“heteronormativas”, porque a situacdo das
mulheres e/ou questdes de género ndo ocupavam lugar de relevancia, por mais que desde
aquela época ela ja tivesse “uma intui¢do politica mais inclinada ao feminismo.” Ramona
atribui a aproximagdo com os estudos de género a dois movimentos concomitantes na
experiéncia recente nessa escola: o processo de reformulag¢do do curriculo do departamento de
ciéncias humanas e filosofia da instituicdo e as interpelagdes discentes no cotidiano das salas
de aula.

La na escola...eu tenho visto um... um movimento tanto entre os professores
quanto entre os alunos de comegar a se preocupar mais com essa questao de
género. A gente ta reformulando o curriculo do departamento, o departamen-
to ¢ interdisciplinar, né?
Departamento de ciéncias humanas e filosofia...ai a gente ta reformulando os
curriculos e isso ¢ uma questdo que ta aparecendo, pra todas as equipes, né?
Na Historia a gente ta falando sobre isso, a Geografia ... ta repensando todo
o curriculo a partir das ideias de raga, classe e género... e isso aparece tam-
bém no dia a dia, né? Na sala dos professores, na sala do departamento quan-
do a gente fica conversando, é... conselho de classe eu noto que isso € uma
questdo que tem mobilizado bastante.

A narrativa de Ramona chama atenc¢ao para o lugar de proeminéncia que a ‘intersecci-

onalidade’ assume no debate sobre as novas diretrizes para a elaboragdo dos curriculos no de-
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partamento de ciéncias humanas dessa instituicao. Entretanto, ainda que ela identifique um
certo consenso entre docentes quanto a relevancia de priorizar marcadores de género, raca e
classe nas reelaboracdes curriculares, frente as demandas do tempo presente, nas conversas
formais e informais do departamento, isso ndo se traduziu nas propostas de planejamentos
apresentadas por diversas(os) docentes que privilegiaram outros aspectos como a énfase na
noc¢do de “cidadania critica” deixando questdes étnico-raciais e de género desaparecidas. Ra-
mona chama atenc¢do ainda para outros silenciamentos que ela identifica nessas propostas cur-
riculares. “Depois do oitavo ano, por exemplo, os indigenas de-sa-pa-re-cem da Historia...de-
pois do primeiro modulo do oitavo ano que ¢ ‘Colonizagdo’, acabou. Nao tem mais indigena.
E como se eles tivessem sumido da Historia.”

Suas falas sdo bastante reveladoras dos embates travados dentro das comunidades dis-
ciplinares, nos quais estdo em disputa leituras que fazem a defesa da necessidade de haver na
educagdo basica um elemento de continuidade no percurso das/dos estudantes pelos anos leti-
vos e outras percepcdes que acreditam que estabelecer esse aspecto de continuidade constitui
um cerceamento da autonomia docente:

Ai é que ta o nosso ponto de tensdo né, na Historia 14 na escola... a gente
sente um mal estar, assim, um desconforto quando a gente pauta determina-
das coisas porque é como se ...a reagdo dos professores de Historia que sdo
muito académicos, todos doutores, intelectuais ¢ como se eu estivesse pau-
tando o trabalho dos outros, né, entdo é como se eu estivesse querendo inter-
vir na autonomia docente...

Na percepcao de Ramona, existem aquelas(les) que ndo consideram essas questoes re-

levantes e por isso ndo desejam construir um curriculo formulado a partir destes recortes; ou-
tras/outros que afirmam nao ser possivel introduzir mais questdes, porque ja existe todo um
curriculo a cumprir. “Tém alguns professores que t€m essa perspectiva mesmo mais ...tradici-
onal de um curriculo que nao sei quem ta ditando né, que ndo ¢ ele né, sei 1a se ele esta se-
guindo o livro didatico, sei 14 o que ele estd fazendo.” Aos quais outras/outros docentes suge-
rem: “Vamos desapegar um pouco, gente, desse curriculo.” O que chama ateng¢do para os ten-
sionamentos quando se trata de rever determinados conhecimentos e abordagens que se hege-
monizaram na grade curricular do ensino de Historia na educagdo basica.

Nas tramas das conversas complicadas dos curriculos - que envolvem diferentes com-
preensodes sobre o que deve ser priorizado entre os contetidos a serem trabalhados nas aulas,
sobre os sentidos do ensino das disciplinas na educacgio basica e sobre se deve haver ou nao

algum elemento de continuidade no percurso das/dos estudantes pelas séries - se tecem alian-
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cas, trocas, e relagdes de parceria entre docentes que privilegiam tematicas produzidas nos
campos discursivos dos feminismos.

Ramona menciona as ricas trocas de experiéncias com o professor de Historia do sexto
ano; fala do trabalho interdisciplinar que vem desenvolvendo com o professor de Francés so-
bre padroes de beleza; menciona as aulas da professora de Geografia que aborda as experién-
cias de pessoas trans na sociedade brasileira; menciona as professoras de Educagdo Fisica que
“brigam com essa cultura do esporte na escola” e defendem uma cultura do corpo em movi-
mento, desenvolvendo com as/os estudantes um trabalho sobre transtorno de imagem; fala
com admiragdo sobre a professora de Lingua Portuguesa que milita em um coletivo feminista
de mulheres com deficiéncia e esta pautando o debate sobre acessibilidade na institui¢do e so-
bre o professor Antonio de Sociologia que trabalha com o tema da fabricagdo das masculini-
dades com seus alunos.

Ramona descreve a forte atuagao das meninas nos curriculos, cujos agenciamentos se
fazem sentir em todos os espagos, o que inclui os banheiros femininos da institui¢do. “O ba-
nheiro das estudantes [risos]...Caraca, aquele banheiro dava uma tese sozinho, né? Varias pi-
chagoes...” Nas aulas de Historia as garotas levantam o debate sobre violéncia de género e
machismo e perguntam sobre as especificidades das experiéncias das mulheres nos contetidos
de Histdria trabalhados com o sétimo ano.

Elas comeg¢am a colocar demandas nas aulas, elas perguntam coisas...No ano
passado, eu tive uma experiéncia super intensa numa turma de sétimo ano.
Eu cheguei, ai uma das meninas tinha falado que... uma colega do sexto ano,
ndo dessa institui¢do, de outra escola, tinha sido estuprada...E ai quando elas
colocaram essa questdo pra mim elas comecaram a falar, a me contar, né... e
ai isso virou uma coisa pra turma inteira, ¢ ai elas comegaram a falar todas as
vezes assim, que elas saem da escola, amarram o casaco na cintura, nao sei o
que.. e dali... foi virando uma parada super intensa, assim, sabe, de relatar
abuso, de relatar outras situagdes de machismo na escola, tipo professor de
educacdo fisica que divide turma de menino e menina, essas coisas assim...
E ai ¢ muito interessante observar assim como elas perguntam, sabe, se vocé
falar uma micro coisa, eu comecei a sentir necessidade de estudar género...
nao do ponto de vista de militdncia mesmo, mas pra entender e reformular a
forma como eu leciono historia, porque elas perguntavam muito, principal-
mente as meninas.

Perguntavam muito, assim, “professora e se a mulher fizesse nao sei o que?
E se a mulher fizesse ndo sei que 14?”...E é muito, muito curioso isso, como
¢ que elas... elas perguntam muito mesmo “se a mulher fizesse isso? se a
mulher fizesse aquilo? A mulher pode herdar? E em qual caso?” ndo sei
que... e se ¢ uma mulher camponesa, se ¢ uma mulher rica, elas perguntam
tudo e emitem opinido, né, muito engracado. [risos]

Esses dias eu tava dando aula sobre o Islamismo e a gente comegou a falar
da poligamia ai eu falei assim “Ai Maom¢ teria recebido uma revelagao e tal
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que passaria a autorizar a poligamia”. Elas ficaram indignadas! “Ah, muito
esperto ele, né?” [risos] Eu fico achando engracado né, tenho que ficar séria,
assim, problematizando o que elas estdo falando.Mas eu fico morrendo de
rir, cara, muito engragado.

Entre os meninos, ela percebe uma tensdo maior diante dessas tematicas. Alguns

meninos demonstram um certo constrangimento com as falas das garotas, especialmente
quando ¢ abordada a temadtica da violéncia de género.“Tinham uns meninos meio assim de
cabeca baixa sabe...com cara de preocupag¢do mesmo, né, assim eles vao sendo confrontados
com uma coisa que eles ndo vivem né?!” Outros manifestam uma reacdo de descoberta, como
se estivessem atentando pela primeira vez as questoes de género, enquanto outros se mostram
bastante fechados ao didlogo com falas como: “Ah, ndo pode falar nada mais...tudo ¢
opressdo!”Alguns garotos abertamente homossexuais demonstram mais desenvoltura e
familiaridade com os debates de género e sexualidade durante as aulas. Alguns se posicionam
de forma mais engajada em apoio as causas feministas:

Ja outros s@o mais militantezinhos. Um deles escreveu no trabalho que pas-
sei semana passada ...a gente estava falando sobre islamismo...e ai eu dei
uma tirinha pra eles que ¢ da Persépolis. A personagem esta correndo e os
policiais mandam ela parar de correr porque a bunda dela fazia movimentos
“impuros”. E ai ela grita pros policiais: “€¢ s6 vocé ndo olhar pra minha bun-
da!”, ai eu dei aquela tirinha pra eles, e ai eles tinham que
comentar,enfim...ai muito bonitinho, o0 menino escreveu: “do meu lugar de
fala de homem que apoia o feminismo...” [risos] Doze anos.

As provocagdes das alunas instigam Ramona a langar um novo olhar sobre os seus
planejamentos, buscando novas estratégias que deem conta das questdes que irrompem no co-
tidiano da sala de aula:

Entdo elas comecaram a questionar € eu me vi assim: “cara, eu tenho que co-
megar...” E, é isso. “Nao da pra ndo falar disso, pra ndo incluir isso”.... Dai
eu comecei a estudar histéria das mulheres e ai comecei a ver outras ques-
tdes né, e pensar que talvez eu devesse estudar género, uma perspectiva mais
tedrica um pouco pra rever a forma como eu t6 ensinando historia.

Se em um primeiro momento, as reconfiguragdes do curriculo de Historia

concentraram-se em trazer a historia das mulheres nas abordagens de cada periodo historico, a
exemplo das aulas sobre Roma, nas quais Ramona buscou explorar com as/os estudantes as
especificidades das experiéncias das mulheres pertencentes a distintas classes sociais, o
aprofundamento dos estudos de género desloca o foco da historia das mulheres, para priorizar
“principalmente sociedades que nao trabalham com a divisdo de género que a gente trabalha.”
Sobre a as abordagens com énfase na historia das mulheres, ela menciona as aulas sobre Isla:

Tem uma unidade que € sobre Isla, o Isla na Peninsula Ibérica e a islamiza-
cdo do norte da Africa. Entdo eu pego a situagdo das mulheres também no
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Isla....a gente fala sobre o véu... a gente comec¢a fazendo um debate assim
sobre o que significa, o que ele significou historicamente, ¢ ai a ideia é que
eles consigam pensar, eu peco pra responderem duas perguntas em momen-
tos diferentes, uma ¢é o que eles acham da obrigatoriedade do uso do véu. E
ai todo mundo fala né...e geralmente falam super mal. E depois eu apresento
pra eles uns casos de islamofobia, de mulheres que querem utilizar as marcas
identitarias e tal, e ndo podem. Casos da contemporaneidade. Eu mostro a
eles videos no youtube de desfile de hijab... e ai converso com ele “Olha,
essa aqui faz doutorado e usa o véu...essa aqui € sei 14, cientista de ndo sei o
qué e tal...e ai pergunto pra eles o que eles acham de quando elas querem
usar o véu e ndo podem... e ai, isso da uma chocada né... e depois no final a
gente debate. O objetivo final é que eles consigam entender que o problema
ndo é o véu, o problema ¢ a liberdade com relagdo ao proprio corpo, né, ela
querer usar e ndo poder.

O trecho a seguir chama atencdo para a influéncia dos debates de género sobre as

escolhas e leituras que passam a orientar a forma como Ramona introduz os conteudos de
Historia em suas aulas:

No terceiro bimestre , essa que ¢ a unidade mais nova , eu fiz a selecdo de
sociedades que ndo trabalham com género, nao tém género na sua historia.
Entdo a gente desce do norte da Africa pros Iorubas que eram uma sociedade
sem género antes da colonizacdo. ..depois a gente fala de algumas outras so-
ciedades africanas, e passamos pra América...c ai falamos de sociedades in-
digenas que eram sociedades matriarcais, ou de igualitarismo ginecratico...a
cosmogonia indigena na América do norte era toda feminina, e ai como ¢
que a colonizagdo também destroi e cria uma hierarquia de género quando
destrdi essa cosmogonia, né. Eles ficam meio....é....da um pouco de tilt, as-
sim, mas eu acho bacana....eles as vezes ndo entendem : “sociedades que
ndo t€m género, como assim?”’ Eu respondo: “Nao tem” Tem uma sociedade
indigena em que vocé escolhe o seu género a partir das tarefas que vocé vai
desempenhar na aldeia, entdo ndo tem nada a ver com bioldgico. E ai eles fi-
cam achando assim...muito diferente né. Ai tem sempre um que fala assim:
“Ah, eu quero mudar pra la!” [risos] Ai eu brinco e falo: “me leva com
vocé.”[risos]A ideia ¢ que a gente se articule pra que aos poucos eles consi-
gam ir percebendo diferentes possibilidades, né, de ser na Historia...outras
percepcdes de género que ndo sejam a bindria...sociedades ndo patriarcais. A
ideia € que eles consigam perceber que essas coisas sdo construidas social-
mente, né, que nao existe natureza que divide, que estabelece essas hierar-
quias...uma natureza que divida sexualmente o trabalho, né...entdo ¢ logico
que isso € uma constru¢do muito lenta e que precisa continuar sendo levada
depois pelo oitavo € nono ano.

Ao hegemonizar outras formas de ser mulher e outras formas de aprender género nos
planejamentos de Historia, introduzindo as/os estudantes a outras sociedades, Ramona busca
evitar o niilismo que muitas vezes a critica pura e simples ao contexto contemporaneo pode
produzir. Ela acredita que priorizar essa estratégia abre brechas para que as/os estudantes
possam imaginar outros mundos possiveis, sem assumirem a postura de “Ah, ¢ assim mesmo,
ta tudo errado, dane-se, ndo tem jeito”.Fazer esse deslocamento, permitiu uma expansao do

campo do reconhecivel na abordagem dos conhecimentos disciplinares.
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Eu acho que quando a gente apresenta outras formas de ser mulher na histo-
ria, outras formas de organizar, ou de ndo considerar género na sociedade, da
a eles uma capacidade de imaginar outros futuros sabe?...A coisa que eu te-
nho mais orgulho de ter conseguido fazer é ndo pegar uma aula separada da
histéria e falar: “hoje ndés vamos discutir género, porque o machismo ¢ um
problema.” E ai trazer todas as estatisticas das mulheres estupradas no Bra-
sil. Eu tenho muito orgulho de ter conseguido construir junto com os estagia-
rios esse lugar onde a gente ta falando disso o tempo todo, mesmo quando a
gente esta falando de mil anos atrés.

Ao reformular seus planejamentos na interface com os estudos de género a luz das

interpelagdes que irrompem no cotidiano da sala de aula, em um movimento sem fim de

inclusdo e exclusdo, Ramona ressignifica também o sentido de ensinar Histéria na educacao

basica.

6.2 — Antonio

Pensar o ensino de Historia como esse lugar, onde a gente ndo desconstroi
pelo prazer de falar mal. Mas onde a gente entende que essas relagdes foram
construidas socialmente, entdo da pra gente inventar outras coisas, né,
....apontar um futuro que seja diferente. Por isso que eu gosto de apresentar
outras sociedades pra eles, ndo s6 ficar falando mal da nossa, “olha como é
patriarcal! olha como é isso! olha como ¢ aquilo!”Eu gosto de apresentar ou-
tras, pra que eles vejam assim que cada sociedade pode inventar uma coisa...
Quando eu comecei a estudar género, comecou a mudar todo o sentido do
meu curriculo, ndo s6 quando eu estou discutindo género, porque isso passou
a ser uma coisa muito mais integrada, né, deixaram de ser aquelas aulas so-
bre historia das mulheres... passou a estar mais integrado... me faz pensar
em outras coisas sabe? Em outras opressdes também, entdo...eu acho que o
ensino de Historia na escola ¢ um lugar muito privilegiado pra gente fazer
isso...da gente imaginar outros futuros, imaginar a transformagdo social.

Antonio ¢ um homem cisgénero, negro, homossexual, de 36 anos, docente de

Sociologia nessa escola onde atua desde 2015, dando aulas para turmas do Ensino Médio.

Antes de ingressar nessa instituicdo como professor concursado, ele atuou em outras duas

escolas publicas no municipio de Niterdi e teve uma experiéncia anterior como professor em

um curso sobre género e sexualidade na escola.

Ele descreve essa experiéncia formativa como o primeiro contato com debates do

campo discursivo dos feminismos, ao qual atribui um papel significativo para o

desenvolvimento de uma sensibilidade para certas questdes que mais tarde ele viria a

valorizar nas dindmicas curriculares da educagdo basica. Antonio significa, portanto, essa

experiéncia como momento singular de encontro com determinados debates do campo

discursivo dos feminismos que permitem “um pouco olhar para as experiéncias em sala de
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aula e perceber alguns marcadores importantes nas relagdes de género.”

A partir das aulas nesse curso, ¢ que eu tenho um contato mais direto com os
debates feministas. E um pouco nesse processo que algumas questdes foram
aparecendo nas minhas aulas, na minha relagdo com o espago escolar,
comeca a se desenvolver. Até entdo eu ndo tinha nenhuma relagdo, nem
académica...de militancia menos ainda. Mas académica nenhuma. Entdo
quando eu vim pra esse curso, eu vim para pensar relagdes étnico-raciais.
Mas obviamente, ficou muito claro que ndo dava pra pensar nessas
categorias como se elas fossem estanques. E a partir dai eu passo a pensar a
discussao sobre género...

A ‘interseccionalidade’ vai se desenhando na narrativa de Antonio como uma

ferramenta conceitual e teorica que ele mobiliza ndo apenas para pensar sobre os conteudos
programaticos de Sociologia, mas também para refletir sobre como marcadores de género,
sexualidade, idade, raca e classe entrecruzam-se, produzindo diferentes formas de habitar os
territorios curriculares. Isso vai aparecer em diversos momentos de sua fala, inclusive quando
ele pondera sobre suas condigdes objetivas de trabalho que lhe possibilitam repensar
constantemente seus repertorios de Sociologia a partir das interpelagdes que emergem no dia a
dia da escola.

...para preparar uma aula que vai durar 100 minutos, as vezes eu gasto dois
dias preparando ela. O que um professor que estd na Seeduc ndo consegue
fazer, porque as condi¢des de trabalho sdo outras. Entdo...esperar de outros
professores uma forma de inserir certos temas, atualizar programas, atualizar
arsenal tedrico, que ele ndo tem tempo pra fazer... Entdo se o livro didatico
nao for suficientemente bom pra ofertar a esse professor esse instrumental,
ele ndo vai conseguir.
Isso eu percebo no meu proprio trabalho. Porque antes de entrar nessa escola
eu tinha contratualmente 80 horas por semana. Entdo era muito perceptivel
que era muito dificil conseguir atualizar as minhas proprias aulas. As vezes
eu gastava finais de semana inteiros para atualizar as aulas. Mas era muito
cansativo...talvez no inicio de carreira, eu era mais novo, com mais gas, vocé
consegue fazer. Depois de um certo tempo, vocé tende a ndo querer ou nao
poder gastar tanto tempo fazendo isso.
Entdo tem um lugar de poder fazer essas discussoes que € um lugar de privi-
légio. Nesse cenario que significa a docéncia, eu tenho 10 horas em sala de
aula. Das minhas 40 horas eu tenho 10 em sala. ..Isso me possibilita um con-
forto que outros professores talvez ndo tenham para poder atualizar esse pro-
cesso. Entrar nessa escola me possibilitou também ter uma perspectiva de
atualizag¢do do processo, de fazer outras leituras, de poder introduzir outros
autores, outros conceitos na minha prépria formagdo e consequentemente na
formagao deles (se referindo aos estudantes). O que antes era muito mais di-
ficil. Era muito mais complicado... entdo uma coisa ¢ atualizar o plano de
aula. Outra coisa ¢ a reformulacdo dele a partir de outros marcadores, de ou-
tras teorias. Isso essa escola me possibilitou...

Além da ‘interseccionalidade’, Antdnio mobiliza a categoria ‘masculinidades’ para

pensar sobre as dindmicas dos sujeitos no cotidiano das salas de aula. Dada a relevancia que

essa categoria assume nas experiéncias de Antonio com feminismos nos curriculos, considero
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relevante abrir um breve paréntese para abordar esse tema, uma vez que as categorias
‘interseccionalidade’ e ‘género’, também mobilizadas pelas docentes neste capitulo, ja foram
abordadas em capitulos anteriores.

No livro As cores da masculinidade a antrop6loga colombiana Mara Viveros Vigoya
defende a pertinéncia dos estudos das masculinidades pelos campos discursivos dos
feminismos “como um tema de estudo legitimo enquanto elemento de estrutura de
género”(VIVEROS VIGOYA, 2018, p. 18). Com foco nas masculinidades na Nossa América
e suas conexdes com o processo de colonizagdo europeu e a fabricagdo de uma masculinidade
hegemoOnica branca, a autora afirma a inexisténcia de uma masculinidade abstrata,
desencarnada e universal, mas de muitas masculinidades, algumas que assumem lugar de
hegemonia e outras tantas que sdo marginalizadas. Masculinidade entendida como nocao
relacional produzida em oposi¢do a feminilidade e ndo como uma particularidade dos
“homens.” A no¢ao de ‘masculinidade hegemodnica’ € um conceito que possibilita desenvolver
reflexdes sobre masculinidades dentro dos estudos de género, caracterizando-se como a
masculinidade que assume lugar de hegemonia em uma dada estrutura de relagdes de género.

As exigéncias das masculinidades produzem consequéncias desastrosas para alguns
sujeitos € da mesma forma como ocorre nas experiéncias com o sexismo, outros marcadores
como classe, raca, idade, orientacdo sexual, produzem diferentes experiéncias de
masculinidades, distribuindo o poder de formas diferenciadas. Compreendé-las demanda
compreender sua

logica e as complexidades internas das masculinidades, no interior da estru-
tura de género e na sua relagdo com outras estruturas sociais como a origem
étnica, a raca ¢ a classe. Isso permite romper com o pressuposto de que a
masculinidade ¢ uma qualidade essencial e estatica e entender que €, pelo
contrario, uma manifestacao historica, uma constru¢do social e uma criacao
cultural cujos significados variam segundo as pessoas, as sociedades e as
épocas...trata-se de reconhecer as multiplas masculinidades, mas também en-
tender as relagdes que elas mantém entre si e identificar as relagdes de géne-
ro que operam dentro delas (VIVEROS VIGOYA, 2018, p. 43).

Como mencionado anteriormente, em meados da década de 1980, o eixo dos debates

teoricos dos feminismos se desloca da reflexdo sobre a oposicao entre “a mulher” e “o
homem,”para pensar sobre diferencas entre mulheres e entre homens. Se de um lado as
feministas brancas construiram uma forma de luta que fazia oposi¢do aos homens, as tedricas
do chamado Black Feminism estabeleceram pontes e aliancas com os homens de suas

comunidades e preocuparam-se em compreender ndo so as especificidades do sexismo para as
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vivéncias de mulheres negras, mas para os efeitos do racismo para os corpos de homens
negros, examinando:

as dificuldades experimentadas por homens negros para alcancar as metas
que as versdes hegemonicas de masculinidade lhes impunham, sem deixar de
lado as caracteristicas sexistas de certas formas de masculinidade negra.
(VIVEROS VIGOYA, 2018, p. 50).

Essas analises produzidas pelo Black Feminism somadas as reflexdes desenvolvidas

pelos estudos pos-coloniais, atribuiram as masculinidades um carater histérico e dependente
de aspectos culturais, econdmicos e sociais que configuraram as sociedades coloniais e pds-
coloniais, rompendo com uma no¢ao de masculinidade como simples transposi¢ao de um
modelo criado e exportado da metropole para as colonias mas como ‘configuragdo de género’
atravessada por outros eixos de poder como classe, raga e novas dindmicas que articulam
colonialismo, nacionalismo, sociedades coloniais e metropolitanas. Nas relagdes de poder
pos-coloniais globalizadas essas dindmicas irdo se reproduzir em novos termos. Nas palavras
de Mara Viveros Vigoya:

A relacdo das masculinidades com as distintas violéncias - politica, socioeco-
ndmica, conjugal, de delinquéncia comum etc - que marcam a historia da
Nossa América ¢ um tema ineludivel. Elas estdo presentes desde o inicio na
fratura imposta pela conquista e pela colonizag¢do europeia e, mais tarde, na
dominagdo das classes oligarquicas ¢ na permanéncia dos regimes militares
no poder durante grande parte do século XX. Elas caracterizam também uma
realidade contemporanea atravessada pelas guerras e conflitos armados, nar-
cotrafico, crise e recessdo econdmica e politicas neoliberais. Em resumo, na
Nossa América, a construcao das identidades masculinas tem se realizado em
um contexto de violéncia histérica, estrutural e cotidiana (VIVEROS VI-
GOYA, 2018, p. 77).

Fundamentada em diversas pesquisas sobre masculinidades na Nossa América a autora
(2018) vai afirmar que a violéncia politica e social que atravessa a trajetoria dos paises latino-
americanos, tem impacto direto nas dindmicas sociais e familiares, envolvendo a fabricagao
de masculinidades que incorporam a violéncia como elemento identitario, manifestando-a de
diversas formas como, por exemplo, torcidas desportivas.

Dessa forma, ela pontua a importancia da andlise interseccional dos grupos que
costumam ocupar lugares de hegemonia em diferentes ordens sociais, como ¢ o caso da

branquidade™, uma vez que o carater racial da experiéncia branca costuma ser menos

8 A autora adota o conceito ‘branquidade’ pra se referir ao lugar de poder e de privilégios simbélicos materiais

e subjetivos que perpetuam o racismo. Ela discorda do uso da categoria ‘branquitude,’” por entender que o
termo “evoca o de negritude sem ser, de forma alguma, sua contrapartida ideologica. A branquitude nao
poderia ser um conceito especular da negritude — nogdo cunhada em 1935 por Aimé Césaire, para reivindicar
a identidade negra e sua cultura frente a cultura colonialista” (VIVEROS VIGOYA, 2018, p. 130) Dado o
posicionamento politico assumido pela autora, optei por manter o termo ‘branquidade’ quando mobilizo a
sua andlise nesse capitulo.
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explorado em analises sobre as relagdes sociais de raca, além de diversos estudos apontarem
que a identidade racial branca no Brasil ndo se considera uma identidade racial marcada, o
que coloca a branquidade em um lugar de enunciagdo confortavel e inominavel, mas que sé ¢
invisivel para aqueles que a habitam, ndo para os demais grupos.

Para nés que ndo a encarnamos, ¢ dificil ndo vé-la, ndo viver seus efeitos e
sua capacidade de modelar os espagos sociais nos quais nossos corpos nao
brancos sdo notoérios ou marginais, a menos que ‘“se passem por
brancos”(VIVEROS VIGOYA, 2018, p. 133).

Ao longo do processo colonial e pos-colonial das sociedades latino-americanas raga e

sexo entrecruzaram-se produzindo hierarquias sociais. Entre elas uma masculinidade branca
hegemonica que encarnou os ideais de pureza, civilidade, progresso, modernidade e honra o
que lhe conferiu lugar de poder. Pesquisas no Brasil (Restier, Rolf,2019) vem buscando
analisar os processos de fabricacdo das masculinidades na intersec¢dao com outros marcadores
sociais da diferenca com a finalidade de compreender as complexidades das relagdes raciais e
de género masculino na sociedade brasileira. Atentar para os processos de construcdo de
masculinidades assume um lugar central na reflexdo de Antonio sobre as dinamicas
curriculares:

Uma coisa que me marcou numa escola onde eu dei aula, era o lugar que al-
guns meninos ocupavam e a relagdo que eles estabeleciam com algumas me-
ninas no sentido de conseguir até mesmo que eclas fizessem os trabalhos de-
les. Eram meninos que tinham perfil de pequenos machos alfa no espago es-
colar. Nao somente uma lideranga para outros meninos, mas que conseguiam
convencer as meninas... ¢ ai envolvia todo um jogo adolescente, um pouco
de sedugdo, um pouco de expectativas afetivas e sexuais que eles ndo corres-
pondiam. Mas que produzia uma certa relagdo de dependéncia que se expres-
sava no fato de que os trabalhos entregues nunca eram com a letra deles. En-
tdo, a partir deste episddio completamente banal de uma dindmica em sala de
aula que eu fui comegando a perceber como algumas coisas se reproduzem,
como essas relacdes de género e como essa constru¢do de masculinidade se
apresenta muito cedo na dinamica escolar € tem um carater meio invisivel.
Entdo assim... por certo, ndo era s6 comigo que aquele menino ndo fazia efe-
tivamente os trabalhos.

Antonio interpreta esse episddio como indicativo da constru¢do de masculinidades
particulares daquela experiéncia escolar, que ele entende que eram reforgadas por praticas da
instituicdo que, apesar de progressista, contribuia com a naturalizacdo de determinadas
posi¢gdes de género. Nesse processo, ele vai refletir sobre os marcadores de classe que
conformam o perfil dos estudantes da instituicdo e que ele compreende como limitadores do

acesso a certos debates dos campos discursivos dos feminismos.

Certos debates estdo muito concentrados na classe média. O debate sobre fe-
minismos, por exemplo, ou outros debates, um nucleo duro na classe média
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e polos nas classes populares. Entdo esse debate ndo estava colocado pra es-
sas meninas sobre autonomia e, no contexto de uma escola que tinha uma
série de praticas que reproduziam um certo lugar das meninas, sem que isso
necessariamente estivesse explicito no discurso oficial. Oficialmente era
uma escola bastante igualitaria, bastante progressista. Mas tinha uma série
de praticas que naturalizavam essas relagoes de género nas salas de aulas.
Representagdo de turma, eram basicamente meninos. N&o necessariamente
tinham meninos mais qualificados pra esse processo. Mas nas dindmicas in-
ternas das elei¢cdes eram meninos basicamente que iam pras representacdes.

A partir dessas percepcoes, Antdnio busca estratégias para conversar com as meninas
sobre o episodio com as avaliagdes. No entanto, ao fazer esse movimento, ele esbarra nas
limitacdes do seu proprio posicionamento de género: “qual lugar que eu tenho pra conversar

com as meninas sobre autonomia?” Ele busca entdo unir forcas com a professora de Fisica,

4

também sensivel aquelas questdes:“Essa professora por si s6 ja ¢ impar, porque ¢ uma
professora de Fisica. Muito marcada pelas experiéncias de ser uma mulher numa area como a
Fisica, que ¢ muito masculina”. E desenvolve com ela um trabalho buscando problematizar
essas questdes junto as meninas.

Essas experiéncias curriculares vao apontando para os limites e aberturas da relacao
do docente com as/os estudantes, posicionando e condicionando as abordagens curriculares
que ele vai produzir dali em diante. Para Antonio, seu pertencimento ao “universo de uma
identidade masculina” lhe confere uma abertura para conversar sobre determinados assuntos
com os meninos que sao interditos as professoras.

Em algum momento, eu comecei a perceber que eu tinha um acesso maior
aos meninos pra conversar sobre certas coisas (...) existe um universo de
uma identidade masculina que me permitia circular, conversar certas coisas
com 0s meninos € acessar certas coisas com eles que talvez ndo fossem aces-
siveis para as professoras ou, enfim, outros sujeitos. Entdo a partir dessa per-
cepgdo, eu acho que a minha relagdo com o feminismo serviu de inspiragdo
pra me ajudar a pensar a relagdo com os meninos.

No decorrer de uma “conversa complicada” durante uma aula, Anténio ¢ interpelado

por um aluno que lhe questiona sobre sua orientacao sexual.

Em algum momento eles sempre perguntam alguma coisa sobre a minha
vida intima. Entdo eu nunca tive nenhuma dificuldade de falar: “meu namo-
rado e tal”... Nunca disse: “Oi! Eu sou gay”. Mas se alguém pergunta: “O
que fez no fim de semana? Eu respondo: “Eu sai com o meu namorado”. E
ai, ao fazer isso, foi curioso nessa primeira escola, numa turma de nono
ano... tinha um grupo de alunos que sentavam no fundédo e eles claramente
estavam testando a minha virilidade. Eu sabia que se eu ndo cortasse, eles
iam transformar a minha vida num inferno. Porque alunos também fazem
bullying com seus professores. Principalmente com certas pautas. Sexualida-
de € uma delas. O que eles queriam saber era aquilo. Quando eu contei pra
eles em publico, eles perderam a ferramenta que eles tinham pra tentar criar
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um constrangimento. A partir desse processo, muitos meninos vieram con-
versar comigo.

Falar abertamente sobre sua sexualidade abriu caminho para os mais diversos arranjos.
Entre eles, Antdnio identifica o estabelecimento de uma ponte entre ele e os “meninos gays”,
a partir daquele episddio: “Eu acho que consigo ter uma ponte mais proxima com 0s meninos.
E em especial, nessa discussdo, com os meninos gays”.

Antonio reflete sobre o processo de inser¢do na escola onde leciona atualmente - cujo
perfil é composto majoritariamente por estudantes brancos de classe média - e as questdes que
emergem nesse novo contexto. Ao comparar as experiéncias curriculares anteriores com as
experiéncias na nova escola, Antonio identifica um dominio maior de alguns debates do
campo discursivo dos feminismos por parte dos estudantes da nova institui¢do. Abordar
algumas tematicas nesse novo espaco ndo gera as mesmas reagdes apaixonadas que ele
identificava nas antigas escolas, como foi no caso do estudante que, sentindo sua fé afrontada
pelas abordagens do professor em sala de aula, pediu pra ser liberado de frequentar as aulas de
Sociologia.

Um dia um estudante me chamou para conversar, para dizer que as minhas
aulas afrontavam a fé dele. Ele disse que estaria presente nas provas, mas
ndo queria mais assistir as minhas aulas. Eu fiquei pra morrer com aquilo,
mas aceitei. Achei muito digno que ele tenha tido autonomia pra chegar pra
mim e falar isso. E ndo assistiu mais as minhas aulas. S6 aparecia para as
provas. Entregava os trabalhos. As provas eram 6timas. Os trabalhos eram
otimos. Mas ele nao ia mais as aulas. E eu reencontrei esse menino anos de-
pois. Uns trés anos depois na Cantareira em Niter6i. Eu sai do trabalho de-
pois de uma reunido de professores (...) quando um jovem me para pra con-
versar. SO que eu nao reconheci quem era de cara. Ele falou: “vocé nao lem-
bra de mim?”, “Nao. Desculpa.” (risos). S6 que quando ele falou da histéria,
da turma dele, ai eu falei... eu olhei pra ele e pensei: “Esse menino estd mu-
dado”. Descobri que ele estava fazendo Antropologia e hoje era uma menino
gay e tinha saido da igreja. Eu acabei achando isso engragado, porque talvez
por isso o incomodo com as aulas.

Esse episddio com o estudante o leva a questionar o lugar do afeto nos curriculos,

quando determinadas abordagens em sala de aula produzem deslocamentos nos sujeitos que
mexem “em feridas que a gente também nao consegue dar conta em sala de aula. Isso ¢ uma
coisa que alguns retornos em sala de aula me fazem pensar”. Antonio cita o exemplo da
tematica da violéncia de género, que faz parte do seu repertorio curricular. Ao se dar conta de
que a violéncia doméstica ¢ uma realidade na vida de muitos de seus alunos e alunas, ele
reformula seu planejamento de forma a introduzir esse tema a partir de um outro viés.

Ele chama atencdo também para a diferenca do contexto histérico que marca o

momento de insercdo na nova escola, que traz de forma bastante latente as marcas do
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processo de polarizacao politica perceptivel na sociedade brasileira nos ultimos anos e que ele
identifica em algumas dindmicas com seus estudantes em sala de aula.

A recomposicdo dos planejamentos a partir de outros didlogos com o campo
discursivo dos feminismos na nova instituicdo serdo motivados, portanto, ndo apenas por
percepgdes a respeito do capital cultural pregresso dos estudantes, pelo fato de exercer a
docéncia em turmas do terceiro ano do ensino médio, nas quais as tematicas de género e
racismo ndo fazem parte do programa, mas, também e principalmente, pelas interpelagdes
curriculares que emergem no cotidiano escolar e que provocam Antdonio a repensar suas
abordagens.

Neste processo, a perspectiva interseccional ¢ assumida como estratégia politica para
seguir operando com marcadores da diferengca que ele considera estruturantes, fazendo-os
atravessarem todos os temas abordados em sala de aula:

Essas categorias acabaram sendo formadoras da minha percep¢ao do mundo.
Enfim, eu tento introduzi-las nos diferentes temas... Entdo, por exemplo, a
gente discutiu nesse semestre Globalizagdo. E ai pra pensar Globalizacdo, a
gente acabou chegando ao tema migracdo. E ai do tema migragdo a gente foi
discutir o trafico de mulheres. O que possibilitou num tema que a principio
ndo € exatamente um tema que vai discutir desigualdade de género, mas
como esses marcadores sdo estruturantes, colocar esse debate sobre o trafico
de mulheres. Quais sdo essas mulheres traficadas; qual o perfil efetivo dessas
mulheres mais propensas ao trafico, num debate sobre Globalizacdo e sobre
migracdo...E ai tem sido interessante porque, como pra esse perfil de estu-
dante com o qual eu tenho trabalhado, apresentar género ndo ¢ uma novida-
de, fazer os recortes interseccionais é.

Uma conversa inesperada com os meninos em sala sobre o universo da industria

pornd, sobre a construgdo de expectativas quanto as performances sexuais masculinas e
corpos femininos, produz efeitos e rearranjos nas elaboragdes curriculares do professor,
trazendo de volta o tema das masculinidades para a “conversa complicada” dos curriculos
como forma de convidar os meninos a se envolverem com os debates travados em sala de
aula.

A partir da introducdo de debates sobre construgao de masculinidades, Antonio busca
implicar 0os meninos nos processos sociais, politicos e econdmicos que reproduzem
desigualdades, violéncias e opressdes, ao problematizar percep¢des que naturalizam a figura
dos sujeitos brancos do sexo masculino “como se fossem a referéncia universal de ser

humano” (RESTIER; SOUZA, 2019, p. 9), desprovidos de raga e de género.

A gente discute muito pouco a formagdo da masculinidade, que ¢ agressiva.
E agressiva entre os homens, né. E um debate que, do ponto de vista tedrico,
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¢ superdificil de ser feito, no sentido de que a ideia homogeneizadora de que
o machismo produz apenas privilégios, acaba ocultando a ideia de que o pri-
vilégio também se distribui desigualmente entre os homens. E que essa ex-
periéncia com o machismo mata homens; gera agressores, violentadores,
ndo somente contra mulheres, mas na propria relagdo entre os homens. Con-
versar sobre isso com o0s meninos e introduzir essa perspectiva no debate in-
terseccional nas aulas tem produzido algumas reflexdes interessantes, por-
que em geral, nos debates sobre género, os meninos pareciam meio alheios,
assim, com a ideia de que “isso nao me diz respeito".

A narrativa sobre a experiéncia de Antonio com feminismos nos curriculos aponta,

portanto, para os processos sempre contingentes que constituem a producdo dos saberes
docentes, permanentemente interpelados pelas dindmicas construidas nos contextos
educacionais. Em meio a esses processos sempre abertos, Antdonio busca “estratégias pra
tentar pautar certas discussdes” que lhe parecem relevantes.

Nessas experiéncias sempre abertas ao imprevisivel, um aluno percebido por outros
professores como um estudante que criava problemas durante as aulas se torna um aliado no
momento em que, durante uma aula, eles estabelecem um didlogo a partir das matrizes
tedricas propostas pelo estudante: “Quando eu consegui fazer um didlogo com autores da
economia classica ou mesmo a neoclassica que ele via em casa, acabou que ele virou um
parceiro no processo das aulas e o lider desses meninos”. Em um outro momento, esse mesmo
aluno e seus colegas tém suas percepcdes conservadoras de mundo desestabilizadas quando
sdo interpelados a produzirem um seminario sobre desigualdade de género na aula de
Sociologia.

Os meninos ficaram injuriados (ao serem sorteados com o tema “desigual-
dade de género” no seminario de Sociologia). Mas fizeram um bom traba-
lho. Nao deixaram de apontar suas criticas aos estudos de género... Foi uma
experiéncia interessante. Porque, mesmo com uma cara meio injuriada, eles
ndo tinham como recusar o debate com os dados sobre desigualdade de gé-
nero. A ndo ser que haja desonestidade intelectual, ndo tem como vocé igno-
rar esse recorte. E como era um trabalho a ser avaliado, mesmo que eles de-
sejassem operar com a desonestidade intelectual, eles ndo poderiam. Con-
fesso que foi uma experiéncia divertida. Ver meninos com discursos muito
conservadores, com comportamentos machistas que as meninas frequente-
mente reclamavam, tendo que apresentar um trabalho sobre desigualdade de

género. Enfim, foi uma experiéncia boa.
As reflexdes de Antonio sobre suas experiéncias educacionais ddo a dimensdo das

“comunidades sem consenso” (MILLER, 2014) que constituem os curriculos escolares, cujos
espacos, processos € relacdes, sdo sempre mutdveis e contingentes. Quase no fim da
entrevista, Antdnio questiona:

Qual vai ser o resultado disso? Nao sei. Eu tenho desde estudantes que vao
encampar uma postura militante e as vezes eu vou ter respostas deles reafir-
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mando posicionamentos mais conservadores. Vai ter isso. Vai ter estudante
que vai dizer pra mim: “Eu ndo quero assistir a sua aula porque a sua aula
fere a minha fé.” E eu tenho que administrar isso.

Ainda que compreenda o carater de imprevisibilidade como constitutivo dos curriculos

escolares, Antonio reafirma o lugar politico e privilegiado da docéncia para a introducdo de

debates que abrem possibilidades para a criagdo de mundos possiveis.

Acho que existem muitas formas de fazer politica ou de fazer militdncia. Eu
entendo que estar em sala de aula... acho que pra docéncia como um todo,
em especial na educagdo basica, tem diferentes formas de militancia...Entdo,
0 que eu tenho percebido é que eu tenho tentado estratégias pra tentar pautar
certas discussdes que me parecem relevantes... Introduzir certos debates que
o meu lugar privilegiado como professor de Sociologia me possibilita. Eu
posso correr o risco de virar inimigo publico, como muitos professores de
Sociologia tém virado inimigos publicos no Estado; diante do Estado; em
certos setores sociais. Mas, talvez a gente tenha virado inimigos publicos
exatamente pela possibilidade que a gente tem de introduzir certos debates.
As experiéncias de Ramona e Antdnio com feminismos trazem o lugar estratégico dos

conhecimentos no esgar¢amento do horizonte democratico (GABRIEL, MENDES,2020). In-
troduzir os estudantes a sociedades onde relagdes de género assumem outros contornos, ou no
limite, sdo inexistentes, ¢ uma forma de desnaturalizar percepgdes hegemonicas sobre rela-
coes de género produtoras de assimetrias de poder em nossa sociedade. Trazer a diferenca
para as “conversas complicadas” dos curriculos ¢ uma provocagdo, um convite ao estranha-
mento do que antes era percebido como essencial. O mesmo faz Antdnio ao levantar o debate
sobre masculinidades em sala de aula como forma de deslocar percepgdes sobre uma identi-

dade masculina branca como desprovida de género ou raca.
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“Al andar se hace camino”

Desde que abandonei 14 no inicio de 2019 o projeto inicial da tese que previa a
concentracdo de meus esforcos de pesquisa na experiéncia de um coletivo feminista em uma
unica institui¢do de ensino, inimeras portas se abriram no campo. A cada entrevista, vazava a
diferenca e a certa altura eu comecei a questionar o rumo que eu daria a riqueza de
experiéncias com feminismos narradas por minhas interlocutoras. Me senti muitas vezes
tentada a estancar o fluxo. J& na primeira entrevista quando Elza levantou o tema da violéncia
de género nos curriculos, eu pensei comigo: “Querida, s6 esse tema ja da uma tese.” Ou
quando assisti extasiada ao filme ‘Espero tua (re) revolta,” por indicacdo de uma das
entrevistadas e cogitei concentrar meus esforcos em explorar o movimento estudantil
mainstream, suas frentes feministas e as articulagdes que estabelecem com os territorios
curriculares. Entretanto optei por seguir o fluxo, talvez encorajada pelo otimismo que costuma
nos acompanhar enquanto ainda nao temos de enfrentar a “hora da verdade,” momento em
que experienciamos a soliddo do processo da escrita e somos cobrados a prestar contas das
invencionices que edificaram nosso castelo de areia durante todo o percurso da construcdo
empirica.

Durante a fase da escrita, quando a elaboragao do capitulo sobre assédio, o primeiro
que escrevi, bateu quatro meses, ficou claro que eu precisava deixa-lo, a fim de explorar as
demais frentes que eu optei por abrir nos outros capitulos, por mais sedutora que fosse a ideia
de seguir com a tematica da violéncia de género nos curriculos, seus emaranhamentos aos
ativismos nas redes e manifestagdes e os desdobramentos dos processos de denuncia nas
escolas. Optei por ser extensa e ndo consegui ser profunda na mesma propor¢ao, dado o prazo
para a conclusdo de um trabalho de tese. Tenho consciéncia das fragilidades resultantes dessa
escolha e dos fios soltos que deixei pelo caminho e aos quais retornarei muitas vezes ainda.

Atentar para as formas inventivas como os feminismos vém tensionando os espagos
escolares e explorar as poténcias das articulacdes entre feminismos e curriculos para o
deslocamento de leituras hegemonizadas no campo curricular, foi o aspecto mais desafiador e
instigante desse percurso ¢ o que confere algum sentido de unidade a essa profusdo de
experimentacdes que desenvolvi em cada capitulo. Essas reconfiguragdes feministas nos
provocam a olhar para a dimensdo da vida que pulsa nas escolas do Rio de Janeiro, esse

territorio de invenc¢do onde sujeitos se encontram e experimentam a vida no didlogo com os
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conhecimentos que circulam e sdo constantemente ressignificados nesses territdrios tao
disputados e tdo cheios de beleza e de dor também. Para o deleite de alguns e frustragdo de
muitos conservadores que anseiam desesperadamente por respostas faceis e tranquilizadoras
para as coisas do mundo e (como ndo poderia deixar de ser) para as coisas do curriculo, o que
essas reconfiguragdes feministas nos mostram ¢ que nao ha redencao ou linha de chegada.
Nas ‘conversas complicadas’ dos curriculos o imprevisivel ¢ a palavra de ordem e como nos
aponta Judith Butler, a tnica certeza que temos ¢ de que estamos todos comprometidos com a
existéncia uns dos outros, como precondicdo irredutivel da vida politica e social na terra e os
curriculos estdo incontornavelmente implicados nesse processo.

Como minhas interlocutoras antes de mim, fui transformada por essa experiéncia
com feminismos nos curriculos, no encontro com a riqueza de suas narrativas, nas reflexoes
sobre o campo do curriculo e nas leituras de pensadoras como a filosofa queer Judith Butler,
cujo pensamento alcanga as estrelas, mas sem perder de vista o compromisso com todas as
formas de vida que habitam o planeta. Espero com essa tese, ter aberto algumas frentes que
possam ser trilhadas por outras pesquisadoras do campo do curriculo e por mim mesma em

minhas proximas empreitadas.
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	​ A campanha viralizou nas redes sociais, ganhando apoio de pessoas públicas e adesão de estudantes de outras instituições, inspirando novas denúncias e a criação de novas hashtags vinculadas a outras instituições de ensino públicas e privadas da cidade do Rio de Janeiro. O movimento também recebeu grande atenção das mídias tradicionais.
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